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FORORD

Den officiella skolpolitiken har under det senaste decenniet
alltmer konsekvent kommit att utforma svenskt undervisnings-
visende i en bestimd riktning. Till en borjan var det otvivel-
aktigt den allminna efterkrigsoptimismen, som skapade en rela-
tivt enstimmig uppslutning kring de mil och metoder, varom
man di ville sl8 vakt. Men redan det stora principbeslutet om
enhetsskolans inférande i framtiden hade i realiteten en samlad
opinion bakom sig blott i den mdn, som man fister avseende
vid vissa forbehdll i formuleringen. Dessa ville ge uttryck 3t att
det inte gillde ett reservationslost godtagande 1 férvig utan mera
en instillning av arten “vinta och se”.

Sedan 1950 har utvecklingen gatt med stormsteg. De makt-
havande har med olika medel piskyndat enhetsskolans férverk-
ligande s3 l3ngt detta &ver huvud taget varit mojligt. Det har
frdn deras sida allt mindre blivit friga om ett “dérest”, utan
det har handlats, som om folk inom alla politiska liger alltid
avsett ett villkorslost “att”. Dessutom har man i ett och annat
fall — 1 en nistan diktatorsmissig maktfullkomlighet — kastat
masken. Enhetsskolan skulle ursprungligen tjina demokratiens
inforande i vart samhille. Men vissa deklarationer har nu av-
slojat, att man p3 sina hdll anser den viktig i forsta hand for
att realisera de malsittningar, som ir kinnetecknande for socia-
lismen.

Dirmed ir givetvis alla mojligheter att samsas bragta ur
virlden. Att socialism och demokrati skulle vara samma sak kan
inte godtagas av alla dem, som har en annan politisk grund-
instillning @n huvudparten av den sittande regeringen. Om en-



hetsskolan skall goras till ett instrument for socialistisk samhills-
daning, fortjanar den sannerligen inte lingre namnet enhetsskola.
Den kommer tvirtom med storsta sannolikhet att bli ett farligt
sprangstoff i vart politiska och sociala liv.

Det dr inte minst i detta lige, som vetenskapen bor f3 sitt
ord med i laget. Den psykologiska och pedagogiska forskningen
vill givetvis inte ingripa i de malsittningar, vilka existerar inom
vart land rorande uppfostran och undervisning. Men den miste
gora vakttjinst dtminstone pad det sittet, att den prévar, huru-
vida vissa framforda malsittningar och vigarna till deras for-
verkligande inte kommer i konflikt med vetenskapliga resultat
med avseende pad minniskans beskaffenhet och utveckling liksom
med avseende pd vad vi vet om olika metoders verkningar och
resultat. Detta blir sdrskilt nodvindigt, ndr skolpolitiken tende-
rar att bli uttryck for blott en av flera existerande meningsrikt-
ningar, samtidigt som man tror sig kunna dberopa den psyko-
logiska och pedagogiska forskningen till stéd fér sin uppfattning.

Den enskilde representanten fér denna forskning kan sjilv-
klart inte gora ansprak pd att std helt fri i forhillande till de
virderingar, vilka alltid ligger bakom den aktuella skolpolitiken
och motsatta stindpunkter inom denna. Men just dirfor dr det
sa viktigt, att vetenskapsminnen inte tiger still utan var och
en efter bista formdga och férutsittningar ger sitt bidrag till
problemet, huruvida skolpolitik och forskningsresultat kan anses
stimma Overens. Det dr emellertid heller inte litt f6r den en-
skilde vetenskapsmannen att behirska hela det vetande, som
hirvidlag kan std till buds. Men dven detta gor det aterigen
angeliget, att mer in en representant fir komma till tals.

Med dessa rader i minnet torde lidsaren utan svarighet kunna
forstd inneborden av titeln pd denna bok. Orden i vetenskaplig
belysning” och ”ett diskussionsinligg” vill inprigla, att avsikten
omdjligen kan vara att forkunna ndgon sanning med stort S.
Det som siges utgdr en vetenskapsmans forsok att — med den
begrinsning som medvetna eller omedvetna virderingar hos
honom sjilv samt den enskilda minniskans ofullstindiga insikter
ger upphov till — préva den nu dominerande skolpolitiken 1
relation till en del relevant forskning inom psykologi och peda-
gogik. Nigra av essierna i det foljande har varit publicerade

6



tidigare i olika organ. Andra ir bearbetningar av férut gjorda
inldgg. Vissa av dem &r helt nyskrivna. Tillsamman torde de ge
en helhetssyn i fridga om de viktigaste sidorna av det piagdende
reformarbetet inom svensk skola. Vissa tankegdngar kommer pd
s& vis att upprepas i olika sammanhang, men detta kan & andra
sidan aldrig helt undvikas med hinsyn till de ldsare, vilka
kanske frimst 4r intresserade av nigot bestimt problem i boken
som helhet.

WiIiLHELM SJOSTRAND
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FORSKNING OCH
LARARUTBILDNING

”De bista anvisningarna om vilka vigar som leder till de
uppstillda studiemidlen limnar den vetenskapliga forsk-
ningen och den praktiska férsoksverksamheten. Den psy-
kologiska och pedagogiska forskningens ord bdr tillmiras
en avgbrande betydelse i friga om problem, dir om-
fattande och noggranna vetenskapliga undersdkningar hit-
tills hunnit genomféras.”

(1946 drs skolkommissions principbetinkande)






Skolpolitiken och den
psykologisk-pedagogiska forskningen

Det ir glidjande att se, hur 1946 irs skolkommission i olika
sammanhang bekdnner sin tro pid den psykologisk-pedagogiska
forskningens betydelse, nir det giller att bedéma de nya peda-
gogiska malsittningarna och sittet f6r deras férverkligande. Men
man bdr nogsamt erinra sig historien om Esau och Jakob. Hin-
derna verkar att vara Esaus, men om man lyssnar noga, bérjar
man kanske ana, att rosten dr Jakobs. Att stddja sig pd forsk-
ningens resultat ir respektingivande. Men inte ens s. k. veten-
skapliga resultat dr helt igenom entydiga, och om hillbarheten
av de metoder, med vilkas hjilp de vunnits, kan det rida dela-
de meningar.

Skolkommissionens principbetinkande 1948 byggde 1 vissa
visentliga avseenden sin argumentering pa de undersSkningar,
som skett i dess regi under professor John Elmgrens ledning.
Denne har sedermera i en diger volym presenterat sina resultat.
Principbetinkandet nimner ocksd i ett otal sammanhang f6r-
s6ksverksamheten och dess roll for reformernas genomfdrande.
S3 langt ir nog allt gott och vil. Men avgdrande ir, i vad mén
den vetenskapliga opinionen kan sigas vara enig om att skol-
kommissionens egna undersdkningar och férssksverksamheten
vilar pa sunda och sikra metoder. Viktigt 4r dessutom att prova,
om de pad si vis erhillna resultaten utnyttjas pd ett legitimt sitt.
Skolpolitiken kan naturligtvis inte tillitas att under skyddet av
fraser om sina vackra avsikter och om sina framstiende veten-
skapliga experter mer eller mindre prostituera forskningen.
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Skolkommissionens undersékningar refereras i ett mycket viktigt
avseende redan i principbetinkandet. Det giller frigan om den
praktiska och den teoretiska begivningens utveckling hos de
vixande. Det spelar mindre roll, huruvida det ir sant som bl. a.
skolkommissionens f. d. sekreterare, rektor Stellan Arvidson har
pastatt, nimligen att Elmgren skrivit detta avsnitt av utlitandet.
I vilket fall som helst har den senare i sitt eget arbete, School
and psychology”, uttalat som sin uppfattning, att skolkommis-
sionens slutsatser och tolkningar i stort sett ir hallbara. Det
verkar alltsd, som om den vetenskapliga grunden i det avseende
det giller skulle vara fast.

Kritiska roster har emellertid anmilt sig. Min egen hor till
dem. Bitridande liraren i1 pedagogik vid Uppsala universitet
Sten Henrysson, som studerat de av Elmgren omhuldade och
anvinda s. k. faktoranalytiska metoderna hos tvd av virldens
frimsta representanter for dessa, har framfért tungt vigande
invindningar. Andra 1 vart land har lovprisat och héjt till
skyarna. Den utlindska opinionen liter sig innu knappast over-
blicka, men av framstdende gistforelisare har jag hort dia-
metralt motsatta stindpunkter intagas till virdet av skolkom-
missionens undersokningar. Grunden torde dirfor inte vara sd
vetenskapligt siker, som méanga har velat gora sannolikt.

Det kan vara skil att hir ta upp ett par av de punkter, som
blivit foremal for diskussion. Dirigenom kan man f klarhet om
vad saken verkligen giller. Differentieringsfragan kommer att
behandlas ur olika synpunkter i en senare uppsats, men det ir
nddvindigt att redan nu berdra den. Ty skolkommissionens ut-
bud har ju varit en t. 0. m. det &ttonde skoldret relativt odiffe-
rentierad skola, en stindpunkt som man byggt just pd resultaten
rorande den praktiska och den teoretiska begdvningens utveck-
ling och forhillande till varandra.

Skolkommissionens argumentering 1948 verkar vara en logisk
kullerbytta. Den praktiska och den teoretiska begivningen stir
inte i ndgot motsatsforhillande till varandra. Nigot mera in
hilften av eleverna ir s. k. odeciderade, dvs. de ir antingen
vil utrustade eller illa utrustade 1 bidda avseendena. Nigot
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mindre dn 50 % dr diremot deciderade, m. a. o. vil utrustade
i det ena hinseendet men diligt i det andra. Dessa resultat har
erhillits for 11-drsildern. En differentiering till teoretisk skola
vid denna tidpunkt miste dirfér leda till snedbelastning av ur-
valet. Eftersom synpunkten di skulle vara enbart de teoretiska
forutsittningarna, skulle de sivil teoretiskt som praktiskt vil-
begivade bland de odeciderade till skada for samhillet sugas
med av strommen. Differentieringen bor emellertid dessutom
uppskjutas till en senare 3lder, alldenstund den praktiska begdv-
ningen mognar betydligt senare in den allminna intelligensen,
varfor den ocksd “férst sent kan bestimmas”.

Men dirmed 4ir man som sagt inne pd den logiska kuller-
byttan. Ty att pd samma gdng pastd, att forhillandet mellan
praktisk och teoretisk begdvning i 11-3rsdldern dr beskaffat pi
ett visst sitt, och att den praktiska begdvningen mognar betyd-
ligt senare och forst di kan bestimmas, ar att laborera med
standpunkter, som sldr ihjil varandra, forsdvitt man inte gor
ndgra ytterligare forklarande tillagg, vilket emellertid inte ir for-
hillandet. Antingen godtar man i dylikt fall det férsta uttalan-
det — sambandet mellan teoretisk och praktisk begdvning i
11-3rsildern 4r det angivna — och drar dirav de pedagogiska
slutsatser, som ar mojliga. Eller ocksd fir man anse resultaten
for 11-8rsdldern relativt virdeldsa och hilla sig till det senare
argumentet: de praktiska anlagen mognar forst efter 11-3rsdldern
och kan forst di bestimmas, s3 att pedagogiska avgoranden kan
komma till stand.

Det ar latt att forstd, hur skolkommissionen har kunnat hamna
i denna inkonsekvens. Ty direst den ndjt sig med den forst-
nimnda stdndpunkten, hade de pedagogiska konklusionerna kun-
nat bli helt andra 4n ett forslag om en odifferentierad skola
langt utdver 11-3rsildern. De teoretiskt deciderade skulle ju
nimligen redan vid denna tidpunkt kunna avskiljas till for dem
passande undervisning. Detsamma giller fér de praktiskt deci-
derade, dvs. for tillsammans nira hilften av elevmaterialet 1
11-drsdldern. Skoloverstyrelsen pdpekade ocksd vid remissbe-
handlingen just detta. Men skolkommissionen hade redan i for-
vig sokt bemota ett sidant krav med pastdendet, att de prak-
tiska anlagen mognar sent och férst dd kan faststillas. Dirmed
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har man dock samtidigt som nyss framhallits ryckt undan grun-
den f6r vad som sagts om forhdllandena i1 11-drsildern.

Huruvida Elmgren i sin slutliga redogorelse for skolkommis-
sionens experiment gjort sig skyldig till samma sjalvmotsigelse
som den hir pdpekade, ir mycket svirare att avgdra. Att han
godkint skolkommissionens slutsatser och tolkningar, skulle ju i
och for sig kunna anses peka mot att han stir pd samma linje.
Men i sanningens namn miste understrykas, att frigan ir mera
komplicerad dn det hirav kan forefalla. Han konfirmerar skol-
kommissionens uttalanden, diri inbegripet att en tidig differen-
tiering skulle locka dven vissa lyckligt lottade praktiska begdv-
ningar till den teoretiska studievigen (hirmed asyftas alltsd de
positivt odeciderade). Men endast nigra sidor lingre fram siger
han, att han inte kan fista ndgot storre avseende vid pastdendet
om de praktiska yrkenas framtida brist pd goda teoretiska be-
gdvningar genom ett tidigt urvalsforfarande. Den sena mognaden
av den praktiska begdvningen finner han diremot vara ett tung-
viktigt skal.

Betyder detta alltsd, att Elmgren godtar blott en av de bida
anforda standpunkterna hos skolkommissionen? En sidan friga
synes i realiteten vara missriktad. Elmgren anser sig ha ddaga-
lagt, dels att den praktiska begivningens utveckling ar mera
omedelbart férbunden med pubertetsforindringarna och i 15- till
16-drsildern foreter ett maximumtillskott, dels att forhillandet
mellan teoretisk och praktisk begdvning i aldrarna 10 till 15 ir
ar det av skolkommissionen redovisade. Det heter uttryckligen,
att hans mitningar mojliggor berikningar av samma individers
placering med avseende pd sivil teoretisk som praktisk fallen-
het. Men han tycks diremot inte i likhet med skolkommissionen
ba hivdat, att den praktiska begdvningen >forst sent kan be-
stimmas”. Tvirtom framhiller han, att det inte finns anledning
till tvivel pd att man kan skapa lika goda selektionsinstrument
for den praktiska begdvningen som for den allminna intelligen-
sen och faststilla dess utvecklingsforlopp.

Men om man siledes kan mita samma personer i bade teore-
tiskt och praktiskt avseende och redan for 10- & 11-irsdldern
placera dem bland deciderade och odeciderade, reser sig proble-
met, varfoér det inte gdr att genomfora en differentiering redan
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nu. Tydligt dr ndmligen, att Elmgren inte vill godta skoléver-
styrelsens tankeging. Han kan mdjligen tinka sig, att de prak-
tiskt deciderade mognar tidigare in andra, och att en differen-
tiering for deras del skulle kunna ske t. ex. i 13- & 14-3rsdldern.
For den stora massan odeciderade 4r en senare differentiering
att tillrdda, uppenbarligen dirfor att den praktiska begdvningen
hos dem forst senare nir sitt utvecklingsmaximum.

Nir man f6ljt Elmgren till denna punkt, borjar man fi klart
for sig, att han sannolikt inte kan anklagas for skolkommissio-
nens logiska kullerbytta. Det innebir nimligen ingen motsigelse,
att forhdllandet mellan praktisk och teoretisk begivning kan
faststillas frdn 10-3rsildern och uppdt, samt att utvecklings-
forloppet dr ett annat for den praktiska begdvningen med dess
pubertetsmaximum #n for den teoretiska begivningen. Men
samtidigt blir man varse, var svagheten ligger i Elmgrens resone-
mang. Varfor skulle inte prognos frdn 11-drsélderns virden vara
mdjlig, dven om det sker en viss spurt lingre fram i tiden? Den
aldrig uttalade forutsittningen for ett avbojande av differen-
tiering redan i 11-drsdldern dr i sjilva verket, att mognadsfér-
loppet rubbar individernas tidigare placering inbordes med hin-
syn till deras praktiska begdvning och dirmed Gven i vad det
galler deras inplacering bland deciderade och odeciderade av
skilda slag. Men att den sena mognaden verkligen leder till en
sadan omkastning, har Elmgren aldrig visat. Hans material till-
later inte detta, eftersom han arbetat med tvirsnittsmetod (skilda
grupper pa olika dldersnivier) och inte med longitudinal metod
(samma personer f6ljs under ett antal dr). Innan en sddan i
tysthet forutsatt omkastning demonstrerats, kan man varken be-
jaka eller forneka limpligheten av en tidig differentiering pa
grundval av de fakta, som Elmgren presenterat.

Varken skolkommissionen eller Elmgren har enligt min mening
utvecklat den klarhet, stringens och vetenskapligt bindande be-
visning i berdrda sporsmdl, som ir en nddvindig betingelse for
att man skall kunna psykologiskt och pedagogiskt motivera en
odifferentierad enhetsskola av den ursprungligen féreslagna mo-
dellen. En annan diskussionspunkt har emellertid varit sjilva de
instrument, som kommit till anvindning vid undersokningarna
av praktisk och teoretisk begdvning. Jag skall hir endast uppe-
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hilla mig vid problemet om dessa instruments osikerhetsmargi-
nal. Denna anges med ett virde for den s. k. reliabiliteten. En
vanlig vidg har i detta fall varit halveringsmetoden (split-half),
vid vilken testet som helhet delas upp pd tvd i alla visentliga
hinseenden sdvitt mojligt likvirda hilfter. Vanligen brukar man
fora alla test med udda nummer till den ena hilften och upp-
gifter med jimna nummer till den andra. Om provet ir riktigt
konstruerat tillfredsstiller detta forfarande tillnirmelsevis kravet
pa likvirdhet mellan hilfterna. De provade individernas resultat
1 dessa tva hilfter jaimfores dirpd med varandra, och samgingen
eller korrelationen beriknas. Med hjilp av en sirskild formel
far man sedan veta, hur stor osikerhetsmarginalen ir for hela
instrumentet. Korrelationssiffran anger nu, kan man siga, over-
ensstimmelsen mellan tvd simultant utférda mitningar med ett
prov av det anvinda slaget. Eftersom korrelationen maximalt
kan vara 1,00, innebir en stigande avvikelse frin detta virde
iven en okande osikerhetsmarginal.

Elmgren har anvint sig av halveringsmetod for att berikna
reliabiliteten pa sina grupptest for intelligens. Virdena ir genom-
gadende hoga, och i vissa fall har de blivit 0,99 — ett s3 utom-
ordentligt resultat att det verkar anmirkningsvirt. Jag har satt
hela frigan i samband med att Elmgren haft en ganska kraftig
tidsbegransning vid testningarna, och jag har framhallit, att
proven i sadant fall i storre eller mindre utstrickning kommer
att bli ett mitt pd forsokspersonernas snabbbet och inte pd deras
férmdga inom det omrdde som undersdkningen giller. Detta
resonemang har Elmgren betecknat som “tankerérigt”, i det att
det skulle férblanda testens reliabilitet med korrelationen eller
samgangen mellan testen.

Med Elmgrens egna ord madste hir foreligga “ett graverande
misstag” fran hans sida. En annan svensk kollega till mig miste
eljest under alla omstindigheter vara lika tankerdrig som jag
sjlv. Professor Torsten Husén skriver i ett av sina arbeten:
”Reliabilitetsbestimningar (med halveringsmetod) pd test, vilka
dro tidsbegrinsade i sddan omfattning, att tiden verkar diffe-
rentierande, ge alltfor héga virden”. Men dven utlindska aukto-
riteter som J. P. Guilford och H. Gulliksen ir av precis samma
uppfattning. Man kan relativt enkelt forstd det berittigade i
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denna med hjilp av foljande 6verviganden. Om ett test ir si
tidsbegrinsat, att samtliga forsokspersoner endast hinner med
nigra fd av de forsta, littare uppgifterna, kommer utsikterna,
att det blir en felvariation i de bdda halvorna, uppenbarligen
att bli minimala. Antalet ritt 18sta test blir nistan detsamma 1
hilfterna, dvs. korrelationen mellan dem blir nira 1,00.
Provet ir faktiskt sd gott som uteslutande ett snabbhetstest. Men
denna tankegidng dger, om ocksa i skiftande grad, sin tillimpning
pa test, dir tidsbegrinsningen endast hindrar fler eller firre for-
sokspersoner att ta itu med samtliga uppgifter. Ju storre den
oprovade delen av testet ir, desto mindre chanser finns det till
en felvariation i de biada hilfterna, dvs. ju mer forskjuts
samgdngen mellan dessa upp mot 1,00. Gulliksen skriver dirfor
rent ut: ”Nir ett test delvis miter f6rmiga och delvis snabbhet
eller huvudsakligen snabbhet, blir osikerhetsmarginalen, som
man faststiller med halveringsmetoden, alldeles for liten”. I
sddana fall miste enligt Gulliksen andra berikningssitt komma
till anvindning.

Det ir ganska meningslgst att hiremot genmila, att sam-
gangen mellan snabbhet och férmdga ir betydande, varfor tids-
begrinsning eller ej ir en ovidkommande friga. Problemet om
korrelationen mellan snabbhet och férmaga ir i sjilva verket
praktiskt taget hittilldags olost. Det erbjuder nimligen sd stora
svarigheter att experimentellt renodla de bdda komponenterna,
att de virden man erhillit inte blott varit mycket vixlande utan
rent av maste betraktas som intetsigande. Det dr beklagligt nog
omdjligt att avgdra, vad de ir uttryck for, t. ex. verkligt sam-
manfallande av snabbhet och férmiga eller ett mer eller mindre
starkt sammanfallande av karaktirsfaktorer, som man ej lyckats
experimentellt eliminera.

Det ir dirfor otvetydigt en pd bl. a. internationell expertis
stodd vetenskaplig invindning, att tidsbegrinsade test, som ger
halveringsreliabiliteter pad upp till 0,99, med fullgoda skil maste
misstinkas i hogre eller mindre grad mita personernas snabbhet
och inte deras formiga pd omridet. Dirmed framtrider skol-
kommissionens undersokningar — en hel del andra tvivelaktiga
punkter i samband med testen att fortiga — i en annan dager
in forut. Vetenskapens vakttjinst fortar ndgot att den enskilde
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forskarens ofta alltfor starka tillit till sina egna metoder och
in mera de politiskt inriktade uttolkarnas nistan alltd kritik-
18sa anvindning av resultaten.

2

Nir skolkommissionen i sitt huvudbetinkande talar om forsoks-
verksamheten, kan den knappast sigas gora en principiell skill-
nad mellan denna och den psykologisk-pedagogiska forskningen
vad kraven pa vetenskaplig hallbarhet betriffar. Olikheten synes
frimst ligga diri, att forsoksverksamheten skall vara praktiskt
inriktad. Men den skall enligt skolkommissionen inte desto
mindre bestd av “pedagogiska experiment”, och det heter bl. a.:
”Syftemalet med den systematiska forsoksverksamheten bor vara
att underkasta pedagogiska uppslag en noggrant kontrollerad
praktisk prévning under férhillanden, som i varje fall inte iro
ogynnsamma, for att pd detta sitt skapa klarhet om metodernas
barkraft”. Denna mening kunde lika girna ha stdtt i en redo-
gorelse for det pedagogisk-didaktiska filtexperimentet i en veten-
skaplig handbok. Det finns dirfor heller ingen anledning att
tro, att principbeslutet 1950 syftat till nigot annat in veten-
skapligt upplagda och utvirderade forsok, ndr det dir fram-
halles, att enhetsskolan skall ersitta tidigare skolformer ”i den
man den tillimnade forsoksverksamheten ddagaligger limplig-
heten”.

Med beklagande miste det dirfor konstateras, att forsoksverk-
samhetens ledare och foretridare 18tit hora helt andra tongingar.
Redan vid liroverkslirarméotet 1 Uppsala 1951 framforde en av
huvudinledarna, lektor Erik Hornstrom, sdvil som jag sjalv i
den efterfoljande diskussionen med skirpa, att kravet pd veten-
skaplighet 1 forsoksverksamheten inte finge eftersittas. Under-
visningsrddet Yngve Norinder svarade hirpd med en varning
for att &verbetona detta krav. Vi fir inte lita hindra oss fran
att “gbra nigonting fér barnen”, ty det praktiska problemet 4r
hur langt vi kan komma med dem. Detta inligg verkar snarast
som ett goddag — yxskaft. Ty hur skall vi veta, vart vi kommer
med barnen pi olika vigar, direst noggrann kontroll inte har
méjliggjorts vid sjilva forsokens planliggning och genomférande?
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Men man har av allt att doma fortsatt att uppritthilla den
hir av Norinder intagna stindpunkten. I borjan av ir 1954
hade jag tillfille att lyssna till en av hans frimsta medhjilpare,
som inledde en debatt om jordbruksundervisningen i enhets-
skolan. Hirvid utvecklades féljande argumentering. Forsoksverk-
samheten innebir inte forsok i vetenskaplig bemirkelse. Det ir
alltsd inte friga om pedagogiska experiment med de fordringar,
som kan stillas pd s@dana. Diremot ir forsoksverksamheten
vetenskaplig, sd tillvida som dess resultat blir féremdl for nog-
grann analys och leder till dirpd grundade slutsatser och for-
slag. Man undrar stilla, hur nigon kan dispensera sig frin de
vetenskapliga kraven pa ett pedagogiskt faltexperiment och indi
anse sig kunna komma fram till resultat, som tydligen gor an-
sprak pa att vara vetenskapligt fullgoda. Detta forefaller onek-
ligen att vara ndgot av en trollkonst. Hur oklara forestillningar-
na i detta hinseende alltjimt dr belyses av Arvidsons senaste
bok om hur “Enhetsskolan vixer fram” 1953, dir man inte for-
mar skilja pd laboratorieforsok och vetenskapliga filtexperiment.

Det ir mycket svart att forstd, varfor inte forsoksverksam-
heten skulle ha kunnat halla pd de gingse vetenskapliga kraven
och framlagt sina resultat under irligt medgivande av de osiker-
hetsmoment, som svarigheterna att bemaistra alla behévliga fak-
torer leder till, nir slutsatserna skall dras. Som ett exempel kan
man peka pd de av mig och docent Jan Agrell understrukna
vanskligheterna med urvalet av forsoksdistrikt samt med dem lik-
virda jimforelsedistrike. Urvalet av forsoksdistrikt skedde fran
borjan enligt skolkommissionens direktiv, och skoldverstyrelsen
har sedan visserligen gjort en del for att vrida det hela till ritta,
sa att detta urval skulle kunna bli mera representativt i skilda
hinseenden. Men man har inte lyckats bemistra den ganska av-
gorande fragan, huruvida liararkadern verkligen blivit normal
for landet i sin helhet och inte till dventyrs kommit att bestd
av bittre utrustade och dven mera intresserade personer adn 1
gemen. Detta méste ju nimligen influera pd konklusionerna frin
forsoksdistriktens resultat, dd det giller mera alldagliga, genom-
snittliga skolforhillanden, liksom di det giller att kommentera
skillnaderna i prestationer bland eleverna inom f6rsoksdistrikten
i forhdllande till dem inom jimforelsedistrikten. I stillet for att
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se sanningen rakt i dgonen har man resonerat ungefir pd det
sdttet, att lirarfaktorn nd3 aldrig gir att hilla under tillrick-
ligt siker kontroll. Dirpd har man kommenterat sina resultat
utan att diskutera de skilda tolkningsmdjligheter, som under
ridande forh3llanden otvivelaktigt har forelegat.

Villigt skall dock erkinnas, att man inte helt varit blind for
lirarfaktorn. I forsoksredogorelsen 1951 framholls, att vid tva
spraktest i1 engelska i klass 5 inte framtritt ndgra statistiskt
sakerstillda skillnader med hinsyn till lirarnas olika kompetens.
Detta ansdgs kunna bero pd att uttal och talférmaga ej kontrol-
lerats genom proven i friga. I 1952 ars redogorelse lit man
emellertid hela denna friga falla. Detta kan eventuellt ha berott
pa att nagra mera framtridande kompetensskillnader inte existe-
rade, varfor problemet di var oldsbart. Men sidana kompetens-
skillnader foreldg dock aret innan, varfor uteblivandet verkar
egendomligt. I detta lige skrev jag foljande: ”Det skulle onek-
ligen ha varit ett besvirande faktum, om de bittre, mahinda
de akademiskt utbildade lirarna hade uppnitt fornimligare re-
sultat. Vad skulle 2tskilliga av vara ledande skolpolitiker ha sagt
om ndgot sadant?”. Dessa rader vickte emellertid mycken ond
blod. Men man vaknade tydligen med tiden till besinning, ty
di man enligt forsoksredogorelsen 1954 funnit ganska avsevirda
differenser i engelska sprikets behirskande hos socialt och in-
telligensmissigt jaimstillda elever fran klass 8 resp. klass 45 i
realskolan, tolkas detta som ett utslag av bl. a. skillnader i lirar-
kompetens. Realskolan har de bittre lirarna och bor dirfor
under i 6vrigt likvirda forhdllanden nd bittre resultat. Jag skall
lingre fram dterkomma till denna friga.

Men denna besinning maiste numera tyvirr sigas spela en
mindre roll. Forsoksverksamhetens stdndpunkt, att man inte be-
hover ta sa allvarligt pd de metodisk-vetenskapliga kraven, synes
nimligen ha fatt oanade konsekvenser. Redan 1952 sades det i
svensk riksdag, att “forsoksverksamheten var avsedd att ut-
mynna i en enhetsskola”. Denna stindpunkt har sedan alltmer
tydligt hivdats av statsmakterna. Det ir som redan frambhallits
inte lingre tal om att enhetsskolan bdr inforas i den min den
tillimnade forsoksverksamheten ddagaligger limpligheten” utan
den skall helt enkelt komma till stdnd. Nir forsoksverksamheten
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nu borjar limna resultat, som kan ge anledning till oro och
tvivel pa enhetsskolans fortrifflighet i alla avseenden, ir detta
nagot som man pa hogsta ort féga bekymrar sig om. I bista fall
blir man mycket vetenskapligare an som ir av noden och pastir,
att forsoksverksamheten varit for liten for ate tilldta ndgra be-
stimda jamforelser och slutsatser. Detta taskspeleri ir inte egen-
domligt. Forsoksverksamheten har liksom limnat sig sjdlv i hdn-
derna pi dem, som antagligen frin borjan endast tinkte sig den
som en lugnande gest och som ett medel att tysta de oppositio-
nella. Sedan man sjilv har predikat, att det inte 4r s3 noga med
de vetenskapliga forutsittningarna, fir man inte vinta sig, att
ndgon pa dylikt hall skall lita hindra sig av fakta, vilkas inne-
bord slutligen har bérjat bli besvirande!

Men forsoksverksamhetens vetenskapliga likgiltighet — om jag
fir anvinda det uttrycket — har medfort dven en annan, lik-
artad skadeverkan. Skolkommissionens principbetinkande inne-
holl intet om att forsoksverksamheten skulle begriansas och undan-
hillas de redan existerande skolformerna. En viss osdkerhet
radde dock pa denna punkt. Sedan skolutskottet i riksdagen be-
handlat propositionen i frigan 1950 och dirvid gjort det omindsa
tilligget om forsoksverksamhetens uppgift att bevisa limplig-
heten, tog divarande ecklesiastikministern Josef Weijne till orda
i andra kammaren och férklarade, att han intet hade emot detta
tilligg. Ty om forsoksverksamheten komme att ddagaligga de
tidigare skolformernas olimplighet, skulle framtida riksdagar
ritta sig direfter. For att undvika all oklarhet yttrade han: ”Jag
skulle ocksd vilja siga ett par ord om de nuvarande skolformer-
na. P4 minga hill ir man bekymrad och siger: Hur skall det
g3 med realskolan under en &vergingstid? Hur skall det ga med
flickskolan? Hur skall det g& med den eller den av de ildre
skolformerna? Lat mig svara: Alla skolformer skall anvindas i
forsoksverksamheten, i den man lirarna och ledningen sd Onskar.
Ingen nu existerande skolform skall behandlas som styvbarn. Det
giller for 6vrigt till sist inte den ena eller den andra skolformen,
utan det giller de barn som undervisas i dessa skolor, och jag
tror att om man gar till férsoksverksamheten med den utgings-
punkten, skall man ocksd komma fram till ett gott resultat”.
Detta ir klara, lugna och trygga ord. I det kungliga brevet till
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skoloverstyrelsen 6 nov. 1950 fiste man ocksi dess uppmirksam-
het pd vad departementschefen och utskottet anfért om de fore-
fintliga skolformernas stillning under forsokstiden och om ange-
lagenheten av att dven inom dessa férssksverksamhet anordnades
i limplig omfattning. Det skulle m. a. o. helt enkelt ges en
chans at realskolan att visa vad den ginge for under nya, bittre
forhillanden.

Det hordes emellertid dven andra roster. Riksdagsmannen
Ragnar Edenman yttrade under debatten, att “f6rsoksverksam-
heten miste vara forutsittningslos och fir inte syfta till att kon-
servera de nuvarande skolformerna”. Det ir i sjilva verket denna
s. k. forutsittningsloshet, som senare har visat sig i att realskolan
har blivit stilld pd avskrivning! Den synpunkten har tydligen
varit var slagkraftige statssekreterare i ecklesiastikdepartementet
frimmande, att de dldre skolformerna skulle kunna f&rutsitt-
ningslost provas, eller som Agrell i full Sverensstimmelse med
Weijnes stdndpunkt uttrycker saken: “Enhetsskolans hdgstadium
skall tll sitt verkningssitt under forsoksverksamheten kritiskt
jimforas med existerande skolformer”.

For den allt mera tydligt oférblommerade instillning, som
Edenman representerar, har forsoksverksamheten under sin korta
tillvaro sjilv banat vigen. Vissa forsok har for all del utforts
ocksd inom den alltjimt pd nid bestdende realskolan. Men genom
sitt tal om att man inte kan uppritthdlla n3gra stringa veten-
skapliga krav, har den gjort det littare fér Edenman och lik-
tinkande att utan risk av motsigelse fora igenom sina planer.
De tidigare skolformerna har faktiskt inte fitt ndgon verklig
mojlighet att konkurrera med enhetsskolan i friga om mirkliga
resultat. Sent skall en syndare vakna, heter det. I friga om for-
s6ksverksamheten och de nddvindiga vetenskapliga kraven pi
den foérefaller uppvaknandet ha skett fér sent! F& torde lingre
13ta lura sig av sidana tongdngar, som ecklesiastikministern fann
det opportunt att 13ta hora vid flickskolemotet i Kalmar i juni
detta 3ir. Det hette dir bl. a., att ”ingen ansvarig politiker har
tinkt sig att med det allra nirmaste genomféra enhetsskolan i
dess helhet”. Forsoksverksamhetens resultat maste invintas, och
”det dr ju bara bra, att vi har god tid pd oss med denna for-
soksverksamhet”. De orden stimmer alltfor daligt Gverens med
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den konkreta realpolitiken for att bli tagna pd allvar. Eller
innebir kanske sommarens beslut om en statlig utredning réran-
de ”realskolans stillning under &vergingsskedet fore enhets-
skolans genomfdrande” en 1 sanning efterlingtad sjilvbesinning
hos de styrande? Endast framtiden kan ge svar pd den frigan.



Pedagogisk mdlsitining
och lirarutbildning

Olika bildningsmal leder till skillnader i kraven pa lirarutbild-
ningen. En blick tillbaka i tiden kan om inte annat §vertyga
dirom. D3 jesuiterna satte in sin motaktion frdn 1540-talet i
syfte att bringa minniskorna tillbaka in under den allena salig-
gorande kyrkan, var ett av de viktigaste medlen, att man sam-
tidigt slog vakt om lirarutbildningen. Tva arhundraden senare
ser vi lika tydligt sammanhanget mellan mélsittning och peda-
gogisk utbildning hos Francke och pietismen. Kampen under
1800-talet om skolans bildningsmal blir i ganska visentlig grad
iven en strid om lirarutbildningen o. s. v. Var tid skiljer sig i
detta hinseende inte fran de gangna seklerna. De nya signalerna
for vad uppfostran och undervisning skall sikta till innebir
nistan med en naturlags obeveklighet ocksd nya krav pa liraren
och hans kompetens for sin uppgift.

1

Lat oss darfor forst stanna en smula infér den aktuella skol-
politikens malsittning! Hos 1946 &rs skolkommission heter det,
att ”den fria personlighetsdaningen maste betraktas som skolans
angeldgnaste uppgift”. I denna personlighetsdaning ingdr som
komponenter studiefostran, sprdk- och riknefirdigheter, en viss
allminbildning, estetisk och praktisk fostran, yrkes- och hilso-
fostran samt social fostran. Vid sidan av vissa faktiska kun-
skaper och firdigheter trider sidana saker i férgrunden som
»

?uppodlandet av den allminna omdomesférmagan”, ”trining for
sjalvstindig asiktsbildning”, ”den medborgerliga bildning, som
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livet i det demokratiska sambhillet kriver och en var kan anses
vara i behov av”, vidare “frihetskinsla, ansvarskinsla och sam-
arbetsformdga”, “kinsla for land och folk”, “internationellt
sinnelag” m. m. En forskjutning dger i detta bildningsmil rum
fran “den kunniga minniskan” till ”den demokratiska karakti-
ren” — om det m3 tilldtas mig att nyttja dessa tvd uttryck som
slagord foér vad som i detta sammanhang férefaller att vara mest
visentligt.

Denna forskjutning synes med tiden ha blivit allt tydligare
framtridande, ju sikrare 1 sadeln reformstrivandenas banér-
forare har kommit att kinna sig. I propositionen till 1950 ars
riksdag understrok ecklesiastikministern, att det tillhor skolans
visentliga uppgifter att ge de unga “en god grund” eller “vissa
fasta, litt mobiliserbara kunskaper och firdigheter” i sidana
imnen som modersmal, frimmande sprik och matematik. Frimst
bor skolans arbete dock syfta till personlig piverkan p& de unga.
Fostran till social samlevnad innehdller karaktirsdanande fak-
torer. Men 1 denna proposition liksom i1 skolkommissionens be-
tinkande kallas enhetsskolans hdgstadium alltjimt realskola, och
det talas bl. a. om ”realexamen i en skola som skall genomgais
av alla”. Detta mera in ndgot annat dr ett indicium pd hur
respektfull man dnnu var for rent intellektuella malsittningar.
Numera anvinder man som bekant beteckningen “avgingsbetyg
fran enhetsskolan”.

Den ursprungliga malsittningen, som i mingt och mycket ut-
gjorde en sund reaktion mot en tidigare alltfdr intellektualistisk
och kunskapsbetonad skola, har av vissa arbetare ute pd filtet
tydligen inte uppgivits och forindrats. Fran ett av de enligt vissa
iakttagares mening allra bista forsoksdistrikten har en Overlirare
nyligen understrukit, att tyngdpunkten bor ligga pd “karaktirs-
daningen”. En viss nedprutning kan tilldtas i friga om madttet
av vetande inom orienteringsimnen som historia och geografi,
men “alltfor pafallande brister i behandlingen av modersmal,
matematik och frimmande sprik” ir inte Onskvirda. Frin leda-
ren Inom ett annat uppmirksammat forsoksdistrikt deklareras
det diremot, att konsten att undervisa inte kriver “irsldnga
studier”, medan diremot uppfostran forutsitter grundligare for-
beredelser. Dirpd féljer deklarationen: Vi hoppas ocksd, att
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vara teoretiska begdvningar skall ha fatt goda kunskaper, dven
om dessa inte motsvarar realskolans ’fasta kunskaper’ .

Uttalanden av detta slag ligger man emellertid framfor allc
mirke till hos f. d. sekreteraren i skolkommissionen, rektor
Stellan Arvidson. DA denne 1948 redogjorde foér den planerade
skolreformen, angav han personlighetsdaningen” eller uppgif-
ten att fostra demokratiska minniskor” som det viktigaste malet.
Men han péstod dven, att man ville ha 6kat utrymme it minga
av de tidigare skolimnena, och att man 6nskade “stirka firdig-
hets- och kunskapsgrunden 6ver huvud”. I ett arbete 1953 far
man veta nigot annat. Enligt skolkommissionen “bér personlig-
hetsfostran vara skolans angelignaste uppgift”. Denna stind-
punkt spelas nu emellertid ut mot kravet pad kunskaper. Enhets-
skolan har inte realskolans malsittning, heter det. Man kriver
andra kunskaper och firdigheter, och studiearbetet ir inte in-
riktat pd forhors- och examensmissig redovisning. Detta skulle
nimligen “spoliera méjligheterna att nd visentligare studiemil:
aktivt studieintresse, sjalvstindighet, samarbetsformdga, en kri-
tisk instillning till auktoriteter och pidverkningar uppifrin eller
utifrdn, ett levande intresse for livets och samhillets problem”.
Arbetsresultaten miste dirfor virderas efter denna malsittning.
Arvidson stdder sig hirvidlag pd ett uttalande av statsutskottet
1953, enligt vilket hinsyn mlste tagas ”icke endast till formella
kunskapsredovisningar utan ocksd till de andra virden, som ir
grundliggande f6r enhetsskolan™. Arvidson gir dock ett steg
lingre. Vid enhetsskolans slut har sannolikt, menar han, dess
bidrag till det sjilvstindiga studieintresset m. m. dnnu inte
hunnit visa sig och framtrida med full tydlighet. Man maste
vinta och se, hur eleverna reder sig pd gymnasiet och i yrkes-
utbildningen. Samma tankegdng har framférts av statssekreterare
Ragnar Edenman. Enligt denne bor den slutliga jimforelsen av
resultaten inte ske forrin vid studentexamen och vid tilltridet
till universitet och hogskolor.

Lika viss som man kan vara pd att detta sitt att argumentera
sammanhinger med fors6ksverksamhetens undersSkningar av
kunskapsstandarden 1 jimforelse- contra forsoksdistrikt samt
inom dessa senare i forhdllande till motsvarande realskolestadium
— varvid enhetsskolan dragit det kortaste striet i friga om
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elevernas insikter i olika dmnen — lika otvetydigt dr det, att
manga dven detta forutan varit pa glid mot en annan avvig-
ning an i forstone. En sinkning av kunskapsstandarden dven 1
de centrala imnen, dir man frdn bdrjan inte ansig sig kunna
medge ndgon prutmin, synes man numera inte vara helt ovillig
att acceptera, alldenstund man riknar med vinster i andra,
”virdefullare” hinseenden. Med en hinvisning till gingse sche-
matisk framstillning av de pedagogiska motsittningarna 1 USA
skulle det kunna sigas, att man inte lingre ndjer sig med den
7essentialistiska” stindpunkten gentemot den ildre och foraldra-
de “traditionalistiska” utan i ritt hog grad gatt over till en rent
”progressivistisk”. Arvidson hinvisar ocksd mycket riktigt i sitt
nimnda arbete till de resultat, som man pd lang sikt vunnit i de
?progressiva” skolorna.

2

Det skulle fora for langt att hir diskutera den verkliga bevis-
kraften i de undersdkningar, som foretagits rorande de progres-
siva skolornas resultat 1 USA. Sant ir emellertid, att man frin
anhingare av hithdrande malsittning hivdat deras overligsen-
het. Eleverna har natt lika goda kunskaper men dessutom blivit
bittre personligheter och mer utvecklade demokratiska min-
niskor. Det kan vara tillrickligt att pd tal om dessa forsknings-
resultat nimna, att tvd huvudinvindningar ir ofrinkomliga.
Trots manga goda forsok i1 sidan riktning har man knappast till
fyllest lyckats ddagaligga, att de progressiva skolorna inte har
arbetat med i ena eller andra avseendet bittre utrustade barn.
Vidare torde pastiendet om den effektivare personlighetsdaning-
en i mangt och mycket mera vara ett utslag av Onskebetonad
tolkning in grunda sig pad exakt faststillande. Den psykologisk-
pedagogiska vetenskapen dr innu inte s3 lingt kommen, att ”den
demokratiska minniskan” kan mitas.

Storre intresse tilldrar sig i sjilva verket frigan om den all-
minna opinionen i USA, dir man ju dock linge haft ett slags
enhetsskola, som p3 manga hall varit av progressiv natur. Kriti-
ken mot den ir frin olika iakttagare mycket hird, vilket fram-
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gar av en serie intervjuer och uttalanden, sammanstiilda till en
varnande kor i en av de ledande amerikanska tidskrifterna
(Collier’s). Naturligtvis finns det anhingare av den progressiva
pedagogik, som resulterat i att ibland endast en tredjedel eller
mindre av tiden anvinds till de vanliga skolimnena i liroverken
(high schools). Hobbyaktiviteterna dominerar i dylika fall s
mycket mera, och man inhéstar poing for kurser i dans, “att
stimma triff” och annat mera. Gentemot en sidan urartning,
som siges bero pa att man “blivit ridd for att undervisa”, oppo-
nerar sig dock i sin tur mdnga skolrektorer, lirare, forildrar och
elever. En kind universitetsrektor gor gillande, att hela det
hégsta undervisningsvisendet kommer att likna en bro pd ruttna
palar, direst en indring inte kommer till stdnd. Det ir inte
ovanligt, att foraldrarna sjilva gir till aktion mot den progres-
siva skolan, sedan man haft tllfille att prova den. I stillet
fordrar man mera undervisning i modersmélet, matematik, histo-
ria, geografi m. m. Den bekante f. d. kanslern for universitetet
i Chicago, R. M. Hutchins, som for nigot ar sedan foreliste i
Sverige, har sammanfattat stimningen i de oppositionella ligren
med orden: ”For att forinta det sjilvstindiga tinkande, som ut-
mirker visterlindsk tradition, behdver vi inte brinna vira
bocker. Det enda nddvindiga dr att 1dta dem vara oldsta under
nigra generationer”.

Ett sddant journalistiskt tvirsnitt som det refererade torde ge
en bittre forestillning om de verkliga reaktionerna infér den
progressiva enhetsskolan 1 USA in de intryck, som férmedlas
av minga svenska resenirer, de mi komma frin ecklesiastik-
departementet eller andra lika betydande instanser. Det fore-
ligger ingen sddan enhetlig stdndpunkt, som hithdrande sages-
min ofta vill s6ka gora troligt. Missndjet med det amerikanska
liroverket av progressiv art, dir kunskaperna fir std tillbaka
for 7sociala kontakter” o. d., ar tvirtom — allrahelst nir man
erfarit konsekvenserna — bade livligt och vitt utbrett. Svensk
allminhet och iven svensk riksdag har anledning att betinka
detta faktum. Det som i framtiden skall prévas inom svenskt
skolvisende har inom det stora pedagogiska laboratoriet” 1
vister ofta befunnits viga for litt. Minga ir pd vig tillbaka
till en stindpunkt av ungefir féljande art: Vi dr Svertygade
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om att en god del av uppfostran ir att lira sig gora saker som
man inte tycker om att behdva gora. Det betalar sig senare i
livet”.

Forskjutningen i malsittningen for enhetsskolan bor nu emeller-
tid — direst sambandet mellan malsittning och ldrarutbildning
verkligen existerar — gora sig mirkbar ocksd inom strivandena
pa lirarutbildningens omride. Man behover inte studera de
senaste drens atgirder linge for att bli 6vertygad om det ofrin-
komliga sammanhanget. Undervisningsrddet Birger Thorén har
varit inne pa frigan. Han pekar pa att utvecklingen fran skol-
kommissionens realskola till dagens enhetsskola™ har foljts av en
sinkning 1 friga om lirarkompetensen i kunskapsmissigt hin-
seende. Saken fortjinar att behandlas ytterligare och under hin-
synstagande inte blott till de omstridda 23-gradstjinsterna.
Enligt skolkommissionens principbetinkande skall undervis-
ningen pd realskolestadiet (klass 7—9) handhas av “akademiskt
utbildade imneslirare och fackutbildade &vningsimneslirare”.
Under vissa forutsittningar kan mellanskollirare med komplet-
terande utbildning f4 komma i friga. Skolkommissionen under-
sttyker dock starkt behovet av grundliggande, gedigna dmnes-
kunskaper. Man far inte ”noja sig med nitt och jamnt s3 mycket
kunskaper, som behévs fér undervisningen pa ett visst stadium”.
For undervisningen i engelska fr. o. m. klass 5 fordras likaledes
i princip akademisk utbildning i imnet. Man talar om “den av
kommissionen onskade anordningen med i huvudsak akademiskt
utbildade lirare for all undervisning i de vanliga liroimnena i
klasserna 7—9”, och 1 friga om lirare med begrinsad kompe-
tens, dvs. mellanskollirare med akademiskt betyg, bor sdsom
minimikrav uppstillas tentamen f6r betyget Med berom godkind
i filosofisk ambetsexamen i1 universitetsimnen, som motsvarar
ifrdgavarande skolimne”. Detta ir ndgot som “normalt forut-
sittes”, dven med avseende pd engelskundervisningen redan i
klass 5 och 6. I enlighet med denna grunduppfattning, dir an-
spriken pd “gedigna kunskaper” och “en kritisk-vetenskaplig
syn” faktiskt ingalunda kommit i skymundan, anser man ocksd
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vad den egentliga yrkesutbildningen angdr, att “tyngdpunkten
liksom hittills sjalvfallet maste liggas vid sjdlva kirnan i lirar-
girningen: konsten att undervisa”.

Enligt Thorén ir det dirfor uppenbart, att ”skolkommissio-
nens avsikt var att ge hela svenska folket en verklig realskol-
utbildning”. Man kunde d& givetvis inte pruta p& kraven i friga
om lirarens teoretiska kunskaper. Men denna uppfattning be-
varades lingre dn Thorén tycks anse. I Arvidsons redogorelse
for de nya planritningarna 1948 understryks behovet av gedigna
kunskaper inom de dmnen, vari liraren skall undervisa, samt
behovet av okad skolning i metodik och undervisningsteknik. I
ovrigt refereras skolkommissionens principbetinkande med dess
synpunkter pa realskollirarens utbildning fullt riktigt. Inte heller
skolpropositionen 1950 innebar nigot avsteg frin skolkommissio-
nens standpunkt. Enligt davarande ecklesiastikministern blir pa
realskolestadiet “Overgingen till dmneslirarsystem av praktiska
skil oundviklig”. Ett tidigare inslag av amneslirarundervisning
kan dock i vissa fall vara onskvirt eller rent av nédvindigt.
Dir det dr mojligt bor silunda utbildade spraklirare tas i an-
sprak for undervisningen i engelska alltifrin nyborjarstadiet”.
Propositionen tinker sig t. 0. m. att med hjilp av ambulerande
spraklirare kunna 16sa problemet for dtminstone gynnsamt be-
ligna bygdeskolor, siledes inte blott for de storre centralskolor-
na med deras bittre mojligheter 1 olika hinseenden. Vid behand-
lingen i skolutskottet var man angeligen framhilla, att samtliga
lararkategorier skall erhdlla en for sina uppgifter vil kvalifice-
rad utbildning, och riksdagsbeslutet kom dven mycket riktige att
lyda: ”Undervisningen p& vart och ett av de tre stadierna skall
1 forsta hand bestridas av lirare, som sarskilt utbildats f6r under-
visning huvudsakligen pd stadiet i frdga™. I sin bok 1953 siger
Arvidson ocksd alltjimt, att man vid remissbehandlingen niddde
enighet om bl. a. fordran pd dmneslirare i klasserna 7—9, och
han tilldgger, att vi i stort sett” pa hogstadiet maste ha dmnes-
lirarsystem.

Det stdr klart, att man 1950 dnnu knappast gjorde ndgon
skillnad mellan dmneslirarsystem och akademisk utbildning. Det
forra gick sjilvfallet hand i hand med det senare. Dd Arvidson
1953 talar om “imneslirarsystem pd hogstadiet” ir sambandet
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inte lika otvetydigt. Snarast fir man nu tinka sig en annan
innebdrd an tidigare. Amneslirarsystem betyder inte lingre ett
principiellt dtféljande krav pd fullgod akademisk utbildning,
dvs. en utbildning som inte stannat vid nitt och jimnt de
kunskaper som kan behdvas. Atskilliga forfattningar har bragt
hela frdgan 1 ett helt nytt lige.

Konsekvent har man hela tiden varit 1 ett bestimt avseende.
Skolkommissionen ville stryka fordran pa doktorsavhandling och
disputation for erhillande av lektorstjinst, ty enligt dess mening
”3r den vetenskapliga kompetens, som avlagd licentiatexamen
garanterar, en tillricklig kunskapsgrund for den undervisning,
som avilar en lektor”. Som bekant har disputationskravet seder-
mera borttagits for lektorat vid de allminna lidroverken. Att
detta kommer att minska den sammanlagda forskningsinsatsen,
dr man pa akademiskt hall ense om. Visserligen kan man kanske
vaga vara si optimistisk, att man tror, att de storsta vetenskap-
liga begdvningarna dven i dagens lige disputerar for doktors-
grad. Men dven de minga mindre epokgérande avhandlingarna,
som nu i framtiden med storsta sannolikhet blir firre dn tidi-
gare, innebar ett rojningsarbete av ganska stor betydelse. Den
vetenskapliga utvecklingen har dirfor lidit ett avbrick genom
sinkningen av lektorskompetensen. Nista fraga ar dessutom, om
inte just den djupgidende fortrogenhet med vetenskaplig metodik
och problematik, som forst doktorsavhandlingen hos det stora
flertalet universitetsalumner torde ge upphov till, dr ett ndd-
vindigt och oumbirligt villkor for att skapa den kritiska sjilv-
stindighet, vilken ir ett viktigt delmoment for hela den nya
skolpolitikens malsittning. Det ricker i detta sammanhang inte
med “en tillricklig kunskapsgrund”.

Den férindrade synen p2 lirarkompetensen giller emellertid
i forsta hand dmneslirarna i klasserna 7—9. Den s. k. krisutred-
ningens betinkande 1951 ville oppna tilltrade till universiteten
for folkskollarare pa billigare villkor @n tidigare samt foreslog
dessutom sirskilda fortbildnings- eller ett-betygskurser for folk-
skollirare, som Onskade tjinstgora pd realskolestadiet. Proposi-
tionen i bdrjan av 1952 fullféljde tanken pa speciella fortbild-
ningskurser for folkskollirare men framhéll att for deltagande
maste krivas de forkunskaper, som uppstillts av universitet och
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hogskolor. Den utfirdade forfattningen, som tridde i1 kraft
fr. o. m. lisdret 1952—53, stadgade ocksd foljande: “Behorig
att anmila sig for deltagande i fortbildningskurs ir examinerad
folkskolldrare, som avlagt studentexamen och uppfyller gillande
betygsvillkor for universitetsstudier i det amne kursen omfattar”.
Ett-betygskurser har sedan blivit vanliga inte blott i naturveten-
skapliga utan dven i vissa humanistiska imnen. Mindre upp-
mirksammat dr dock hirvidlag, att genom en stadga om vidgat

tilltrade till universitetsstudier 1 oktober 1953 — tillkommen
trots inte minst de akademiska myndigheternas bestimda av-
styrkande i den generella utformning den erhdllit — folkskol-

ldrare fatt storre mojligheter att utan avlagd studentexamen in-
skrivas eller antagas som studerande vid universitet och hdg-
skolor samt dir avligga examina”. Mindre observerat torde lika-
ledes ha varit, att man pd detta sitt dkade rekryteringskadern
med bide den angivna och mdnga andra kategorier utan att
samtidigt pd allvar diskutera universitetens och hogskolornas ut-
bildningskapacitet. I sjilva verket har dessa anstalter redan fore
forfattningen i frdga pd grund av o6kad tillstromning nédgats
arbeta med sa stora grupper vid sin undervisning, att denna utan
tvivel miste anses ha sjunkit i effektivitet.

Dirmed idr vi framme vid de s. k. 23-gradstjinsterna. Den
hetsighet, som kinnetecknat diskussionen kring dessa, synes
frimst bero pd att de forts pd tal i samband med en lonedver-
enskommelse for folkskollirarna. I denna l6nedverenskommelse
ingick foljande forslag: “P3 enhetsskolans hégstadium och pi
realskolestadiet inrittas tjanster i1 23:dje lonegraden for folk-
skollirare, som efter avlagd folkskollirarexamen tjinstgjort
minst 3 &r sdsom folkskollirare och som i tentamen eller tenta-
mina for filosofisk dmbetsexamen erhdllit minst tvd betygs-
enheter eller genomgatt av skoloverstyrelsen anordnad sirskild
kurs om ett lisdr”. Speciella sakkunniga fick i uppdrag att ut-
arbeta ett forslag om hur dessa sistnimnda kurser borde utfor-
mas. I proposition till 1954 ars lagtima riksdag framholl var
sittande ecklesiastikminister, att lirarfrigan inte dr ett problem
enbart i krisutredningens mening. Det giller enhetsskolereformens
genomforande, och hirvid krivs fler lirare, som skall tjinstgora
”pa den nya skolans hogstadium, dvs. det stadium som mot-
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svarar det nuvarande realskolestadiet”. Man behdver dirfor de
foreslagna 23-gradstjinsterna — ungefir 6000 & 7000 vid fullt
utbyggd enhetsskola. Dessa tjdnster dr inte ndgon nddlSsning i
en krissituation och strider ej mot 1950 ars riksdagsbeslut. De-
partementschefen anser, att “en folkskollirare med viss tids full-
gjord lirartjinstgoring och med tvd betyg i imbetsexamen eller
intyg om godkind genomgdng av ett ars vidareutbildning, regel-
missigt bor inneha godtagbar kompetens for att undervisa pd
enhetsskolans hogstadium eller pd realskolestadiet” (kursiv. av
mig). De nya tjinsterna bor dirfor inrittas pi enhetsskolans
hogstadium och pa realskolestadiet”. Det heter lingre fram att
innehavarna skall kunna tjinstgora dven i1 hogre klasser in 15,
25 och 14, och det betonas in en ging att avsikten inte ir, “att
dessa nya lirare endast skall ta hand om de elever, som kan
betecknas sdsom mindre studiebegdvade i de teoretiska imnena”.
De foreslagna befordringskurserna i skolSverstyrelsens regi ir
inte “akademiska kurser”. Deras icke-akademiska karaktir gor,
?att de kommer att genomgds av sidana lirare, som inte avser
att studera vidare”. Ecklesiastikministern ansluter sig till sist
dven till lonedverenskommelsens Overgdngsbestimmelser, enligt
vilka folkskollirare, som bestritt heltidstjinst under 2 ar p3 en-
hetsskolans hogstadium eller pd realskolestadiet, m& kunna er-
hilla dispens fran kravet pi fortbildning (2 akademiska betyg
eller sirskild ettdrig kurs).

Tydligt framtridande i de officiella aktstyckena kring 23-
gradstjinsterna, i all synnerhet propositionen om dem, ir den
klara atskillnad man nu gor mellan realskolestadiet och enhets-
skolans overstadium. Det dr — vilket bekriftar den tidigare redo-
gorelsen om en forindring 1 bildningsmalet — inte lingre friga
om att klasserna 7—9 skall utgdra ett slags allmin realskola for
hela den uppvixande generationen. Det gir inte heller att for-
neka, att departementschefen vill 13ta de nya tjinsteinnehavar-
na, vilka delvis inte alls erh3llit utbildning av ”akademisk karak-
tir”, ja, t. o. m. kan dispenseras fran all fortbildning utéver
folkskollirarexamen, f3 mdjlighet att ta hand om undervisningen
dven i den bestiende realskolans hogre klasser.

Man miste hdlla allt detta i minnet, di man bedémer de dia-
metralt motsatta stindpunkter, som framforts rérande 23-grads-
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tjansterna och en eventuell standardsinkning. Ecklesiastikminis-
tern har tydligt sagt ifrdn, att han anser sig ha foreslagit en
hijning av lirarkompetensen i enhetsskolan och dirmed sorjt for
en forbittrad undervisning. Thorén ir av rakt motsatt mening,
ty han talar om ett dripslag mot all realskolutbildning i detta
land”. Vem som har ritt torde helt och hillet bero pd en annan
friga, nimligen den konkreta utformningen av enhetsskolans
overstadium, i synnerhet med avseende pa differentieringen.
Direst ecklesiastikministern siktar till en odifferentierad enhets-
skola av skolkommissionens modell, kan han endast delvis sigas
ha astadkommit en hojning av lirarkompetensen, nimligen for
alla de elever som eljest under minst ett par skolar skulle ha
undervisats av folkskolldrare utan speciell fortbildning av plane-
rad art. For de sirskilt studiebegdvade, vilka enligt propositionen
likaledes skall kunna omhindertas av personer som innehar
23-gradstjinster, maste anordningen diremot betyda en sinkning
av lararkompetensen gentemot férr. Sdtillvida har Thorén otve-
tydigt sanningen pa sin sida. Den springande punkten ir inte
sa mycket att man overgivit ”skolkommissionens realskola” med
dess principiella fordran pd fullgod akademisk kompetens i det
dmne, vari man skall undervisa, utan det betinkligaste ir, att
man i “dagens enhetsskola” med dess 1 férhdllande till realskolan
ligre intellektuella malsittning och dirmed reducerade kompe-
tenskrav later dven de bist och lyckligast utrustade riskera att
1 hog grad atnjuta sin undervisning av mindre kunniga lirare
an tdigare. Det idr i detta hinseende faran for en standardsink-
ning i skolan ir ofdrneklig.

Man kan tyvirr inte anse, att dessa farhigor minskats i sam-
band med vad som framkommit vid behandlingen av proposi-
tionen 1 riksdagen eller vid senare tillfillen. Statsutskottet god-
tog t. ex. forslaget, att 23-gradslirarna skall kunna tjinstgora
inom de i folkskolan inbyggda 3-8riga realskolelinjerna. Man
fann det visserligen onskvirt, att ”de olika lirarna vid en och
samma skola komma att fordelas till tjinstgoring pa det sitt,
som dr mest dndamalsenligt med hinsyn till bl. a. deras kompe-
tens”. Men strax didrpd refererar man utan invindning tanken
pa att 23-gradslirare kan komma att nyttjas i andra klasser in
15, 25 och 14, Man har rent av intet att invinda mot formule-
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ringen, att ifrigavarande tjinster “synes bdra inrdttas dven pd
sddana orter, dir tillgdngen pd akademiskt utbildad lirarkraft
ir av den omfattningen, att 23-gradstjinster i och for sig inte
erfordras for att ticka ldrarbehovet pd orten”.

Riksdagsbehandlingen i &vrigt blev mer eller mindre en parodi.
Diskussionsdeltagarna i andra kammaren uppmanades silunda
att fatta sig kort med risk av att nattplenum eljest miste till-
gripas! Ecklesiastikministern hann emellertid vidhdlla sin stdnd-
punke, att ocksd skolor, dir 23-gradslirare ej ir direkt behov-
liga, skall forses med sidana — ndgot som han upprepade vid
flickskolemotet 1 Kalmar, d3 det hette, att “iven orter, som i
och for sig dr &trdvirda, kommer att f& del av dessa 23-grads-
tjanster”. Att denna ortsprincip kommer att medge uppritt-
hillande av den tidigare uttalade synpunkten, enligt vilken dven
de studiebegdvade skall undervisas av 23-gradsldrare, ligger i
oppen dag. De “dtravirda” platserna torde nimligen 1 de flesta
fall sammanfalla med stider och samhillen, dir studiebegivad
ungdom ir mest frekvent.

Bade statsriddet och statssekreteraren inom ecklesiastikdeparte-
mentet sokte dessutom beméta invindningen, att en standard-
sinkning riskeras, nimligen pa si vis att de skilde mellan peda-
gogisk skicklighet och kunskaper hos liraren. Eftersom endast
de folkskolldrare, som har de bista personliga kvalifikationerna,
beriknas utbilda sig fér de omdebatterade tjinsterna, gjordes
gillande, att “en ndgot ligre kunskapsnivd inte skall behova
innebira ndgon allvarlig sinkning av kompetensen”. Hiremot
kan dock genmilas tre ting. For det forsta framhaller praktiskt
taget varje elementir framstillning om ldrarens nddvindiga
kvalifikationer, att goda kunskaper hor till de férsta och vik-
tigaste kraven. Fér det andra maste resonemanget innebira, att
folkskollirarkiren forlorar tskilliga personer med “god pedago-
gisk underbyggnad”. Behdvs dessa ej pd det hall, dir de forue
verkat? For det tredje 4r argumentet haltande, alldenstund lyck-
lig fallenhet fér lirarkallet m8ste ha funnits och kommer att
finnas dven bland imneslirarna. Pedagogisk skicklighet r inte
ndgot, som existerar blott pd den ena sidan vid den jimforelse,
vilken dr avgorande for frigan om eventuell standardsinkning.

Man kan sedan dessutom givetvis frdga, om en ligre kom-
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petens 4n den skolkommissionen tinkt sig for imneslirarna verk-
ligen 4r nodvindig pd grund av bristande rekryteringskader. Den
statistik, som har framlagts av bl. a. sekreterare Bertil Langen-
dorf i Saco visar, att sd inte dr fallet. Langendorf utgir frin
att studentexamensfrekvensen stiger i proportion till befolk-
ningsSkningen, och att antalet vid filosofisk fakultet inskrivna
studerande fran varje studentdrging procentuellt blir detsamma
som 1952. Bada dessa antaganden ir i underkant. Antalet stu-
denter torde dven enligt statssekreteraren i ecklesiastikdeparte-
mentet kunna beriknas bli proportionellt storre i jimforelse med
befolkningsdkningen, och inskrivitingarna vid filosofisk fakultet
har visat tendens att procentuellt 6ka i relation till studentdr-
gangarna under de senaste dren. Men dven vid bortseende hir-
ifrdn kommer Langendorf fram till resultatet, att visserligen till-
falligt en brist pd akademiskt utbildade imneslirare foreligger,
men att redan &r 1965 de c:a 7000 felande av denna kategori
bor finnas tillgdngliga. I ljuset av dessa siffror forefaller ur
lirarrekryteringens synpunkt Overgivandet av ”’skolkommissio-
nens realskola” med dess akademiskt utbildade ldrare inte vara
nddvindigt, direst man blott velat ge sig till tdls. Vad stats-
sekreterare Edenman i detta sammanhang genmilt i riksdagen,
har haft mycket liten tyngd vid sidan av motpartens bevis-
foring. Den bridska, som otvivelaktigt gor sig gillande, be-
kriftar misstanken, att det primdra har wvarit sinkningen av
sj@lva bildningsmdlet, varpd lirarkompetensen foljt efter — idnda
dirbin att dven eliten berévas utsikt till att sikert kunna rikna
med de kunnigaste lirarna!

4

Historien upprepar sig alltsd av allt att doma dven i vara dagar.
Andrade bildningsm3l betyder olika krav p3 lirarens utbildning.
Lektorskompetensen prutas ned och universitetens arbetsborda
Okas for varje ar utan motsvarande dtgirder i personellt och
materiellt hinseende. Basen breddas i botten: rekryteringen till
universiteten vidgas genom sinkta ansprak pa forkunskaper vid
inskrivning. Ett-betygskurser och befordringskurser av icke-
akademisk karaktir gors till permanenta anordningar. Forst

36



denna sommar har ecklesiastikministern 1 direktiven for den
statliga utredningen om realskolans stillning under 6vergings-
tiden framfort synpunkter, som till synes ir radikalt motsatta
hans tidigare uttalanden. Det heter niamligen, att det bér tillses,
att “de ldrare, som underkastat sig en s ldngvarig teoretisk skol-
ning som dmbetsexamen innebir, si ldngt mojligt tillvaratas for
de mest kravande undervisningsuppgifterna”, samt att “vissa 1
teoretiskt hinseende mindre krivande liraruppgifter Sverfors
till ldrare med mera begrinsade teoretiska studier bakom sig”.
Betyder detta dven en atergang i friga om bildningsmalen till en
forut 6vergiven stindpunkt?

Man kan fraga sig, vad som ligger bakom den ovan tecknade
utvecklingen. For egen del har jag ansett, att man hir kan spira
ett utslag av en radikal antiintellektualistisk instillning. Detta
stimmer med motsittningarna 1 USA. Traditionalismen kallas
dven intellektualism, och som dess antipod stir progressivismen.
Andra har kommit till samma slutsats som jag sjalv. Erik Ven-
delfelt har s3lunda i en tidskriftsartikel pekat pad de starka anti-
intellektualistiska stromningarna inom visterlindsk kultur Sver
huvud — primitivismen inom konst och litteratur, livsdyrkar-
sekten samt sddana foreteelser som nazism och fascism pa det
politiska omrédet. Thorén har likaledes anslutit sig till denna
tankeging.

En dylik forklaring betyder inte en nedvirdering. Antiintel-
lektualismen inom skolvisendet skulle kunna vara av godo och
inte till ondo. Det ar emellertid svart att acceptera antagandet
hirav i nuvarande lige. Hittilldags kan man inte peka pd fullt
bevisliga vinster i andra hinseenden utan nédgas dtminstone t. v.
— bortsett frin vissa undantagsfall — komma med férsikringar
pa god tro. Antiintellektualismen 1 USA har enligt minga gett
sd bittra frukter, att man ansett sig bora Sverge den. I ett dylikt
lage tillkommer skil for bevarande av var kunskapsstandard
vilka dger sddan tyngd, att vigskdlen knappast kan gd &t mer
in ett hall. Dessa skil har jag antytt i ndgra rader, som jag
girna upprepar: “Om minniskan gor sig urarva i friga om allt
det, som hennes langa historia har bibringat henne i kunskap
om sig sjalv och virlden, blir en tillbakaging ofrankomlig. Aven
vir moderna demokrati, som vi ovanfor alla partimotsatser vill
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virna om, vilar 1 hdg grad pa vetenskaplig grund. Detta intellek-
tuella bagage ir ingen trasig nattsick, som bekymmerslost kan
kastas pa skriphogen”. Detta synes vara exakt samma stind-
punkt, som vi mott hos Hutchins, d& denne talar om att sjilv-
stindigt tinkande kommer att forsvinna, ifall vi blott limnar
bdckerna oldsta tillrickligt linge. Ja, man kan med professor
John Landquist hivda, att mycket av det som enhetsskolan vill
nd pad eventuell bekostnad av vetande och insikter 1 sjilva verket
“hinger samman med kunskaper, forutsitter kunskaper, inte
existerar utan kunskaper”. Sikert ir detta dtminstone giltigt for
det sjilvstindiga tinkande, som den demokratiska skolan wvill
utveckla.



11

DEN PEDAGOGISKA HJARTPUNKTEN:
FRIHETSPROBLEMET

» Auktoritetsskolan skall ersittas av en aktivitetsskola, dir
lirjungen kinner sig ha medansvar i det dagliga skol-
arbetet.”

(1946 drs skolkommissions principbetinkande)






Mdl eller medel vid uppfostran?

Problemstéillningen i rubriken f6r denna uppsats forefaller
sikerligen en och annan och det med ritta ganska egendomlig.
Var och en som #ger en smula foértrogenhet med bildningsvisen-
dets historia, erinrar sig nimligen sannolikt Herbart, som mena-
de att pedagogiken fir sina mal frin den praktiska filosofin eller
etiken, medan psykologin ger kunskap om vigen, medlen och
hindren vid strivandena att nd dessa mal.

1

Herbarts stindpunkt 4r ganska klargdrande och kan alltjaimt
anses innehdlla en kirna av sanning. Den maiste emellertid
kompletteras eller modifieras i tvd hinseenden. Nir Herbart
gjorde gillande att pedagogiken himtar sina malsittningar fran
etiken, synes detta forst och frimst inte vara helt forenligt med
modern uppfattning. Ty uppfostrans mal blir for Herbart pd
detta sitt dygden, dvs. det personliga forverkligande av den
inre friheten, vars kinnetecken i sista hand 4r samging mellan
vilja och den sedliga insikten eller medvetandet om vad som i4r
gott och riktigt. Herbart tycks hirigenom i grund och botten
gora etiken till en normativ disciplin, som m. a. o. rekommen-
derar ett visst bestimt mil. Minga av oss ir nu emellertid vana
vid att betrakta den vetenskapliga analysen i vad det giller
virderingarna som endast en lira om moralen, och vi stir dir-
for frimmande for Herbarts tankegdngar. Pedagogiken fore-
skriver silunda lika litet som etiken den ena eller andra mal-
sittningen.
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Det ir inte desto mindre nddvindigt, att verklig forskning
kommer till stind rdrande de existerande virderingarna, och att
endast en pd sidan grund vilande betraktelse riknas till den
s. k. uppfostringsfilosofin. Eljest kan praktiskt taget vem som
helst st& upp och dra en lans for sin speciella uppfattning samt
d3 ocksd gora ansprik pd att bli respekterad som uppfostrings-
filosof — 4ven om vederbdrande saknar t. o. m. elementira
kunskaper 1 sdvil vetenskaplig etik som pedagogik. Jag vill inte
fordolja, att jag i detta sammanhang madste kritisera t. ex. den
bekante amerikanske universitetskanslern R. M. Hutchins, vilken
i foregdende avdelning 3dberopats av mig som en i viss grad
beaktansvird motpol till 18ngtgiende progressivistiska strivan-
den. Det vare mig dock fjirran att identifiera mig sjilv med
hans pedagogiska tinkande i sin helhet. Hutchins vill nimligen
med utgdngspunkt frdn sina personliga virderingar vrida den
pedagogiska utvecklingen &rhundraden tillbaka. Men han visar
sig hirvid inte ha inhimtat erforderliga insikter i en sd grund-
liggande pedagogisk friga som den om mdjligheten av en s. k.
allmin formell bildning — ndgot som intar en central plats i
hela hans system och vartill vi fir anledning att dterkomma.
Man kan inte och bér heller inte vigra vare sig Hutchins eller
nigon annan medborgare i ett fritt land att tycka vad de vill
i pedagogiska sporsmil. Men att utge detta deras tinkande for
uppfostringsfilosofi synes diremot vara alltfér anspraksfullt.

Herbart har alltsd rier, sdtillvida som pedagogiken alltid
maste utgd fran forefintliga virderingar samt bygga pd eller
sjalv 3stadkomma en vetenskaplig analys av dessa. Vad hans
uppfattning om psykologins betydelse angir har fullt riktigt pa-
pekats, att bdde medel och hinder for de pedagogiska strivan-
dena i stor utstrickning dven sammanhinger med t. ex. ekono-
miska och sociala forhillanden. Men bortsett hirifrdn har Her-
bart ocksi p& denna punkt framhillit ndgot vasentligt. Psyko-
login dr pedagogikens frimsta st8dvetenskap, dd det giller att
finna vigen fram till mil av ofta mycket skiftande natur.

Minga torde m. a. o. speciellt under anknytning till Herbart
anse det vara en sjilvklar sak, att pedagogiken som vetenskap
har att tillsammans med den praktiska filosofin eller pid egen
hand granska de olika malsittningar som pa grund av en mingd
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samverkande omstindigheter gor sig gillande vid den ena eller
andra tidpunkten hos skilda folk. Vidare bor pedagogiken sir-
skilt med hjilp av psykologin s6ka f& fram limpliga tillviga-
gingssitt att realisera dessa malsittningar. Trots detta halls
emellertid mal och medel uppenbarligen inte tillrickligt isir i
det pedagogiska tinkandet. Och eftersom denna omstindighet i
sin tur kan f3 ganska betinkliga konsekvenser, fortjanar preble-
met utan tvivel ytterligare utredning.

2

Man kan hirvid i forsta hand uppmirksamma det faktum, att
vad som egentligen dr medel ibland férvandlas till mil. Man
kan exempelvis undersoka hur Rousseau i regel kommit att upp-
fattas. Till Rousseau gir ju alla barncentrerade strivanden inom
pedagogiken mer eller mindre tillbaka, och det ir naturligtvis
obestridligt att ingen fore honom pd ett lika vertygande sitt
framhallit barnets individuella och utvecklingsmissiga egenart.
Ingen har dirfor heller slagit sidan vakt som Rousseau om
barnets ritt till fri mognad och vixt. Diremot torde det vara
ganska problematiskt, huruvida man har skil att uppfatta spon-
tan sjalvutveckling som Rousseaus egentliga mal. I sjilva verket
synes den tvirtom — om nu ens detta ir fullt sikert och riktigt
—nirmast vara ett medel. Rousseaus mal ir en i alla visentliga
avseenden harmoniskt gestaltad och dirfor tillfredsstilld min-
niska, som har att fullgdra sina dagliga konkreta uppgifter i
samhillet — i dktenskap, familj och yrke. Detta mal trodde
Rousseau kanhinda vara mojligt att nd, om den spontana ut-
vecklingen bara fick tillrickligt frite spelrum. Det dr nédvindigt
att skriva kanhinda, alldenstund Rousseaus innersta mening ir
svar att finga med 100-procentig visshet.

Men om man inte desto mindre forsoker uppritthilla verklig
boskillnad mellan mal och medel hos Rousseau, fir man upp
ogonen for tvad ting. For det forsta finner man att spontan ut-
veckling som sagt inte dr nagot sjilvindamal. Visserligen tinker
Rousseau i hog grad ocksd pad barnets lycka i nuet, men den fria
mognad och vixt, som han onskar befrimja, skall dock i sista
hand tjina framtiden. Detta dr ganska anmirkningsvirt, efter-
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som nistan alla rousseauanska stromningar fram till vdra dagar
1 visentlig grad just betraktat friheten som sjilvindamail. For
det andra blir man emellertid ocksd varse, vilken oerhérd opti-
mism som ligger bakom Rousseaus argumentering. En personligt
tillfredsstilld och samtidigt fullkomligt anpassad samhillsmed-
lem skall bli resultatet av en nira nog ohimmad frihet och
spontanitet. Denna optimism ir oss inte ovidkommande, ty den
gar likaledes igen hos Rousseaus efterfoljare dnda in i nutiden.
Man kan friga sig, om den inte varit och ir mdjlig att hilla
vid makt, emedan man glidit i sitt tinkande mellan mél och
medel. Nir dessa stills mera tydligt avgrinsade mot varandra,
hipnar man Over djirvheten i den rousseauanska ldran.

3

Till liknande resultat kommer man vid en granskning av ny-
humanismen omkring 1800. Dess mil har sagts vara humanitet,
dvs. en i sin individuella egenart harmoniskt gestaltad minniska.
Man kan med nigot andra ord uttrycka samma sak pd det
sattet, att malet skulle vara en vil avvigd och allsidig allmin
formell bildning. Ty nyhumanisterna tinkte sig att anlagen och
fardigheterna, vilka uppfattades som ett slags psykologisk mot-
svarighet till kroppens muskler, kunde utvecklas och f& en syn-
nerligen vidstrickt anvindning och anvindbarhet dven pd om-
raden, dir sirskild trining inte forekommit. Minne och forstind
kunde speciellt genom studium av grekiska, latin och matematik
bli generellt uppovade. I sjilva verket synes nyhumanismen
emellertid inte ha uppfattat den allminna formella bildningen
som mal utan i grund och botten som ett medel. Vad detta medel
skulle tjana framgdr t. ex. av Fichtes tal till den tyska nationen
efter nederlaget mot Napoleon eller av de svenska nyhumanis-
ternas resonemang under snarlika forhallanden efter 1809, déd det
gillde att inom landets grinser “erévra Finland ater”. Den all-
minna formella bildningen var alltsd snarast vigen fram till
bade individuell tillfredsstillelse, social duglighet och nationell
sjalvhivdelse.

Aven 1 detta fall blir isirh3llandet av mél och medel be-
tydelsefullt. Frin aktuell synpunkt spelar det givetvis mindre
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roll, att skiljelinjen mellan nyhumanism och de s. k. nyttobeto-
nade eller utilistiska strdmningarna framtrider i en annan dager.
Olikheten blir inte s& mycket en friga om milet som om medlen.
Men viktigare dr att ocksd hir blicken 6ppnas fér optimismen.
Frin nyhumanismens egen sida verkar denna visserligen kanske
mer vilgrundad 4n hos Rousseau. Den harmoniskt utvecklade
minniskan var naturligtvis med den psykologiska uppfattning,
som man inom nyhumanismen hyllade, i stdnd att effektivt mota
och uppfylla alla de krav, vilka stat och samhille kunde stilla
pé henne. Optimismen ligger m. a. o. nirmast i tanken pi att
vissa dmnen eller en bestimd trining skulle kunna ha si om-
fattande verkningar. Men optimismen har inte détt, dven nir
mojligheten av en sidan vittfamnande 6verspridning” frin ett
omrade till ett annat visat sig ha dverskattats av nyhumanister-
na. Hundratals undersokningar i modern tid har gett detta vid
handen. Inte desto mindre finns det alltjimt ménga pedagogiska
tinkare, for vilka det stdr som det frimsta pedagogiska mailet
att skapa en allmin formell bildning, t. ex. i form av studie-
teknik, arbetsvanor o. d. Skolan siges ha till uppgift, inte att
lita eleverna studera utan frimst att lira dem hbur de skall
studera. Sidana tankegingar finns det gott om dven i 1946 ars
skolkommissions principbetinkande. Givetvis dr det ocksd enligt
vetenskapens nuvarande uppfattning mojligt att tilligna sig vissa
ganska allmint anvindbara vanor av metodisk natur. Men om
man observerar, att det faktiskt giller ett medel och inte ett
mal, blir dessa sentida pedagogers optimism mera uppenbar. Ty
vilken garanti har man for att de psykiska instrument, som det
hir egentligen giller, kommer att anvindas till individens och
samhillets bista eller — om man s vill — till ett rikt och
lyckligt liv i ett demokratiskt samhille? Den frigan klargor en-
ligt min mening att den allminna formella bildningen i aktuell
gestaltning inte far uppfattas som ett mil utan som ett eventuellt
tinkbart men inte utan sirskilda atgirder effektivt medel att
forverkliga vissa malsittningar.
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4

Det har alltsd som vi sett sina risker att forvixla mil och medel,
sa att medlet fir bli m3l. Men det kan vara lika olyckligt att
lata malet foregripas och dven gora tjinst som medel.

Man kan i detta sammanhang forst erinra om Kerschensteiner,
vars inflytande pd dven den svenska fortsittningsskolans utveck-
ling dr vilbekant. Kerschensteiners mél var att fostra goda och
lyckliga medborgare. I det samhille, som han anser idealiskt, har
den enskilde individen accepterat statens krav och ansprik, s3
langt dessa dr berittigade och till allmint gagn. En god med-
borgare avstdr sin frihet, i den min detta ir ndodvindige for
samhillet 1 dess helhet. Han anpassar sig efter sin sociala miljo
och forstdr att 13ta sina egoistiska onskningar f3 endast s stort
utrymme, att de inte blir till men for andra. Men Kerschen-
steiner vill dessutom lata detta medborgarskap ta form under for-
hallanden, som liknar dem i samhillet. Det var dirfor fortsitt-
ningsskolan skulle vara av praktisk och starkt yrkesinriktad
natur. Under det gemensamma arbetet 1 skolkék, verkstider och
kokstridgdrdar vixer de medborgerliga dygderna fram, egois-
men beskirs och altruismen fir storre spelrum. Lirjungarna
skulle darfor ocksd ha ett betydande eget ansvar for skolans
organisation och livets gestaltning inom dess viggar. Det ligger
en ganska uppenbar optimism 1 allt detta. Det ir mdjligt att
denna optimism bottnar i en stark tilltro till minniskans ”sociala
natur”, varigenom det ter sig framkomligt att lita milet dven
bli medel. Men det ir lika troligt att optimismen dtminstone del-
vis har sin grund i ett oklart tinkande, ett otillrickligt isir-
hillande av mal och medel.

5

Detta blir mera uppenbart hos Kerschensteiners amerikanske
lirofader John Dewey, aktivitetspedagogikens store foresprikare
i modern tid och primus motor for de strdmningar, som nu gir
under namnet progressivism. Detta sammanhinger med Deweys
grundliggande tes, att all verklig erfarenhet ir empirisk och
personligt upplevd. Man maste lira genom att handla. Detta
giller dven for de sociala erfarenheterna. Och diarfor méste
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givetvis skolan vara ett samhille i miniatyr. Det samhille Dewey
tinker pd dr demokratiskt. “Demokrati och uppfostran™ heter
ocksd ett av hans huvudarbeten. Ett demokratiskt samhille ir
m. a. 0. Deweys egentliga mal. Skolsamhillet ger barnet samma
frihet som den vuxne har. Det maiste enligt Deweys grundsyn
forhdlla sig pd& det sittet, eftersom varje verklig erfarenhet
springer fram ur individens personliga situation och dirav moti-
verade handling. Givetvis skall barnet dven ha ansvar. Men det
dr hir optimismen kommer till synes. Den vuxne medborgaren
har lirt sig att nyttja friheten under ansvar. Men 1 barnets
miniatyrsamhille kan endast rida frihet, forsdvitt inte dven
Dewey vill tillskriva den minskliga naturen som sidan stora
mojligheter till ansvarskinnande. En dylik uppfattning ter sig
emellertid ganska orealistisk, och Deweys optimism har nog 1
stor utstrickning sitt upphov i en forvixling av mil och medel.
Det forra har anteciperats och flyttats ner i skolan som medel.

6

Det misstag som Dewey och minga andra med honom begir
skulle alltsd kunna uttryckas s3, att man anser livet i demokratin
bora beredas helt genom ett liv i demokrati. Nigra ord i en
norsk lirobok faller mig hir i minnet: ”Samfundsanda ir inte
nigot som ligger firdigt i omogna hjirnor utan den mi fostras
fram liksom all hogre andlig verksamhet”. Men i si fall fir
man akta sig for att tro, att den vuxne medborgaren, med de
mojligheter denne har skaffat sig, iterfinns redan hos barnet.
Sambhillsliv kriver ett visst tving inifrdn, hos barnet miste det
dnnu komma i Overvigande grad utifrin f6r att kunna bli en
inre makt. Detta dr sannerligen en viktig friga iven i dagens
lige. F. 6. borde vil diktaturstaternas flirt med aktivitets- och
frihetsbetonad pedagogik ha ndgot att siga oss. Visar inte denna
flirt, att det inte alls gdr att gora milet till medel? Ty samma
pedagogiska metoder med frihet och aktivitet har ju i sjilva
verket av nazism och kommunism kunnat utnyttjas for ett helt
annat mal in demokratins. Den frihet under ansvar, som ir det
visentligaste pedagogiska malet foér oss alla inom visterlindsk
civilisation, miste m. a. o. paradoxalt nog astadkommas genom
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vil planlagd, systematisk paverkan och inte genom spontan ut-
veckling. I senare fallet vixer det girna maskrosor 1 stillet for
tusenskonor. Manga ganger blir resultatet kanske t. 0. m. tistlar,
som maste tuktas eller ryckas upp med rétterna for att inte
skada de verkliga blommorna. Man skulle kunna friga, hur det
egentligen forhiller sig med tistelbestdndets utbredning 1 vira
dagars samhille, och om det finns nigot sammanhang mellan
fakta i detta hinseende och den optimism, som gir parallellt
med en forvixling av mal och medel vid uppfostran.

7

Maénga andra exempel pd denna forvixling skulle kunna upp-
letas. Jag kan noja mig med att pdpeka dnnu ett. Det himtas
frdn sexualpedagogikens gebit och aktualiseras av en bok om
onanin, som jag publicerade for ett par ir sedan. Milet for vara
sexualpedagogiska strivanden kan sigas vara en i ifrdgavarande
avseende sund och harmonisk minniska, som bl. a. tack wvare
detta dr och forblir en vilanpassad och duglig samhillsmedlem.
Vad som idr sunt i detta fall har man emellertid haft delade
meningar om, och alltjimt finns hir visentligt olika virderingar.
Men alla torde indd vilja acceptera grundtanken hos Rousseau,
att det har avgorande betydelse for oss att kinna och sedan
dven ta hinsyn till den naturliga utvecklingen — 4ven om vi
inte kan dela Rousseaus pafallande optimism och tro, att allt
gar vil, bara den spontana mognaden fir fritt spelrum. Vad
som skall betraktas som naturligt pd sexualutvecklingens omrade
har emellertid under drhundraden férdunklats av giangse virde-
ringar och malsittningar. Onanin har kommit att karakteriseras
som en sjukdom, en last, synd osv. Den har betecknats som en
abnormitet. Nir studiet har skett mera oberoende av religitsa
och moraliska fordomar, har onanin & andra sidan alltmera be-
stimt uppfattats som ett dtminstone inom visterlindsk kultur
allminminskligt, ofrdnkomligt och rent av nddvindigt utveck-
lingsfenomen. Onanin blir dirfér kan man siga ett medel att
na malet i stillet for att ha varit en skamflick och ett lyte.
Den bor visserligen i de flesta fall inte uppmuntras, men den
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skall i regel lika litet hindras eller brinnmirkas. Aven denna
tankegdng visar nddvindigheten av att hilla isir mdl och medel.
Ty den ildre milsittningen i sexuellt hinseende skymde blicken
vid granskningen av medlen, men nir dessa borjade undersokas
mera forutsiteningslost, blev resultatet av s&dan art, att t. 0. m.
de tidigare virderingarna sjilva paverkades. Manga har fitt en
helt annan uppfattning om sexuell harmoni och sundhet, sedan
onanin bdrjat te sig som ett naturligt genomgdngsstadium.

8

Det hir sagda gor inte ansprdk pd att g fritt frdn invindningar
eller innehdlla det sista ordet i1 berdrda spérsmil. Men jag tror,
att mycket i den aktuella pedagogiska diskussionen och 1 vira
ansatser pa uppfostrans omrdde skulle framtrida i klarare dager,
ifall vi sokte skilja bittre mellan mil och medel, in vad man
hittills i regel gjort. Tegnér yttrar i det beromda talet vid jubel-
festen 1817 ndgra ord om “ett strivande till begriplighet och
reda, till klar och férdomsfri 6versikt, som forvisso i sig sjalvt
ir beromligt och endast genom sitt anvindande pd oritt stille
blir forkastligt”. Pedagogiken som vetenskap har att befordra
en sidan begriplighet och reda, inte minst nu dd hela vart bild-
ningsvisende stdr infor en genomgripande omgestaltning. Att
skilja mellan mal och medel 4r viktigt, men om inte teoretikern
och fackmannen kan det, skall man inte heller begira det av
dem, som befinner sig mitt uppe i det praktiska arbetet, dir
virderingar och malsittningar i sin inbdrdes kamp kan tillgripa
snart sagt vilka medel som helst, iven dunkelhetens och diffu-
sitetens. Dirfor hoppas jag livligt att den analys, som hir fram-
lagts i syfte att skapa klarhet, inte skall visa sig vara ett “an-
vindande pi oritt stille”.
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Fribet och auktoritet
vid uppfostran och undervisning

Nir man skall behandla frihet och auktoritet som etr aktuellt
problem 1 uppfostran och undervisning, ligger det ndrmast till
hands att anknyta till de senaste arens vittnesbord om en okande
upplosning med avseende pa sdvil ordning, tukt och disciplin
i skolan som ungdomens hut och hyfsning utanfér den senare.
Direkt forbunden med dessa frigor 4r sedan i sin tur den tidvis
ganska livliga agadebatten.

1

Det man forst girna kritiskt granskar ir pastdendet, att en
stigande upplosning av antydd art verkligen foreligger. Peda-
gogikens historia lir oss, att man snart sagt tiderna igenom
klagat over ungdomens okande urartning och de pedagogiska
forhéllandenas forsimring. Detta bor mana till forsiktighet. Hur
stark grund har man for den antydda uppfattningen just nu?
Att minga symtom och indicier pd bristande ordning och
disciplin existerar, kan inte fornekas. De giller bdde elever och
lirare — fordldrarna limnar jag 1 detta fall t. v. utanfor dis-
kussionen. Visst forefaller skolbarn t. ex. bidde oartiga och nis-
visa pa ett sitt, som man anser sig ha skil att beteckna som en
forsimring gentemot forr. Sonderslagna telefonkiosker, overfall
av ligor pa forbipasserande cyklister osv. tycks oss vittna om
en alltmer frapperande busmentalitet. Men kan detta bevisa en
forsamring? Vi fér bl. a. inte glomma de f. n. 6kande drskullar-
na for barn i skolidldern. Samma fenomen, som existerade aven
tidigare, dr riknat i absoluta tal helt enkelt mera frekventa och
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vanliga, darfor ocksd® mera mirkbara, utan att detta behdver
innebdra en starkare upplésning. Dirtill kommer, att sjdlva tids-
andan blivit annorlunda. Mycket som férr doldes och slitades
6ver 1 den heliga samhillsmoralens namn, vidgds nu oppet och
noteras av nira nog vem som vill. De som sett filmen ”F6r min
heta ungdoms skull” har ett utmirkt exempel. Dir skickade en
?gammalmodig” mamma bort sin dotter for att i1 lonndom foda
sitt barn i Danmark. I detta hinseende var hela motivet en ana-
kronism. I var tid har vi nimligen inte lika starkt behov av
att maskera det som kallats sexuella snedsteg, och till synes kan
ddrfor sexualbeteendet forefalla mera urartat, fast detta egent-
ligen inte dr fallet. Personligen tror jag visserligen, att en for-
indring skett dven relativt, dvs. d@ man sitter frekvensen av
fenomenet 1 forhdllande till 3rsklassernas storlek, men jag ir
ocksd viss om att forvixlingen hos oss av absolut och relativ
forekomst samt den minskade benigenheten att smussla forstorat
intrycket.

P3 samma sitt tornar vanskligheter upp sig, nir vi vinder
oss till Iiraren och hans svdrigheter. Vittnesmalen om disciplin-
besvir och alltfor pressande arbetsforhillanden pd grund hirav
blir allt fler, heter det. Ja visst, men siger det ndgot om en
faktisk férsimring av ordning och tukt? Aven i detta fall maste
vi skilja mellan absolut och relativ mittstock. Lirarkadern har
blivit stdrre, och absolut sett bor fenomenen dirfor vara van-
ligare. Men 4r de det dven relativt? Vidare har det ocksd p3
detta omrade blivit mindre nddvindigt att délja, hur man har
det stillt osv. Pistdendet om en stegrad upplosning verkar
m. a. 0. dven hir — allrahelst som lirarbristen kanske samtidigt
forsimrat nyrekryteringen till yrket — ganska besvirligt att
verifiera.

Detta far nog oppet erkinnas och t. v. godtagas som ett be-
klagligt faktum. Forskningen har hir nya uppgifter av ange-
ligen art. Det giller helt enkelt att skapa en rittvis jaimforelse
mellan f6rr och nu. Det torde emellertid inte vara odverkomligt
att dstadkomma en rad intressanta statistiska fakta, som skulle
kunna klargora, ifall det foreligger dven en relativ Gkning i
olika hinseenden eller icke. En si trivial omstindighet som for-
storelse av olika slag, t. ex. antalet krossade gatlyktor per &r
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i forhdllande till ungdomskaderns storlek nedanfor en viss dlders-
grins, skulle vara ett mycket talande vittnesbord, ifall man finge
en procentuell stegring konstaterad. I stillet for att bygga pa
de absolut sett nu sikert mera frekventa klagomilen frin lirar-
nas sida skulle man kunna undersska antalet sjukledigheter pa
grund av nervost grundad hilsoférsimring, dven 1 detta fall
naturligtvis 1 relation till lirarkdrens numerir. Man skulle hir
kanske rent av kunna begrinsa sig till det relativa antalet full-
stindiga nervsammanbrott, ty sddana ir &tminstone enligt ame-
rikanska erfarenheter ganska vanliga. Det synes vara mdjligt att
fa fram dylika siffror for Sveriges del under de senaste &ren
med hjilp av skolSverstyrelsens statistik pd omrddet. Tolk-
ningen blir emellertid 1 detta exempel inte lika obestridbar som
i det forst foreslagna, eftersom man bl. a. ocksd maste rikna
med verkan av inflytandena p2 liraren frin hans stillning i
samhillet utanfér skolan. Mindre tveksam behdver man diremot
enligt min mening vara, nir det giller att interpretera en rad
uppgifter, vartill vi redan faktiskt har tillging, nimligen be-
triffande ungdomsbrottsligheten, dven om olika tolkningsmdjlig-
heter i och for sig ocksd i detta fall médste Gvervigas. I ung-
domsvirdskommitténs slutbetinkande 1951 konstateras en oer-
hort kraftig relativ stegring frin tiden efter det forsta virlds-
kriget till 1947 — efter detta ar har siffrorna ej varit tillgingliga
for kommittén. Det giller hir sddana fenomen som st5ld, for-
falskning, forskingring, bedrigeri, slagsmil med polis, svirare
misshandel och rattfylleri. Kommittén pekar for egen del pa den
okade frestelsemingden och urbaniseringen inom vart samhille
som helhet. Dessutom hinvisar man till att ”det kvardrdjande
auktoritira draget i vart uppfostringssystem” inte lingre passar
ihop med férhillandena i ett demokratiskt samhille. Om man
vagar anta — vilket knappast innebir nigon storre djirvhet —
att den relativa okningen av ungdomsbrottsligheten endast ir
en forstoring utdver grinsen for det rittslige tilldtna av en fore-
teelse, som vi kan kalla bristande hut och hyfsning, busighet
osv., skulle jag emellertid tvirtom vilja hivda, att sdvil denna
busighet med allt vad den stiller till i skola och hem som ung-
domsbrottsligheten med fler och bittre skil kan tinkas bero pi
en felaktig och otillfredsstillande losning av forhdllandet mellan
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frihet och auktoritet, en 16sning dir auktoriteten alltfér mycket
fatt komma i1 skymundan och den behovliga fastheten kommit
att saknas. Dessa skil forefaller mig dessutom vara av s3dan
arg, att deras blotta existens gor en relativ forsimring av ord-
ning, disciplin, tukt och hyfsning mycket sannolik.

Jag sitter emellertid alltjimt, som framgatt av det sagda, ett
fragetecken for denna relativa forsimring. Personligen tror jag
den existerar, men sikert bevisad ir den t. v. icke. Den viktigaste
frdgan for oss dr ju frin var egen synpunkt sett emellertid fak-
tiskt inte den relativa utan den absoluta aspekten. Det problem,
som brinner oss, ir naturligtvis foljande: Vilka 4r orsakerna i
vara dagar till de brister i ordning och tukt, i hovlighet och
hinsyn etc., vilkas forefintlighet dock ingen torde vilja forneka?
Vi vill dessutom givetvis ha en uppfattning om medlen att
undanrdja fenomenen s l&ngt som mojligt.

2

Innan jag 6vergédr till frigan om orsakerna, tror jag mig bora
understryka vissa reservationer. Den féljande analysen gor forst
och frimst inte ansprak pd att vara fullstindig och uttémmande.
Manga andra viktiga synpunkter in de av mig pipekade skulle
kunna framdragas. De faktorer jag nimner ir vidare inte gene-
rella i den bemirkelsen, att de ir giltiga for alla individuella
fall. Ibland kan den ena utgora forklaringen till disciplinsvirig-
heterna och ibland den andra. Fér det tredje anser jag en be-
greppsutredning av vad vi menar med frihet och auktoritet hir
omdjlig att foretaga. Dels skulle detta nimligen fora alldeles for
langt, dels torde vi alla ha en ndgot s nir klar och samstimmig
uppfattning om inneb6rden i motsatsparet. Alla forstdr vi, att
det giller en variation, dir den ena ytterligheten t. ex. avser
behovstillfredsstillelse utan nigra som helst restriktioner och den
andra helt utifrdn dirigerad sddan. Hirav ir for det fjarde tyd-
ligt, att jag strdvar efter att finna det lagom, som vi behover
likavil i1 uppfostran som i andra hinseenden. Jag vill m. a. o.
lika litet ha absolut auktoritet som absolut frihet utan efter-
strivar i stillet en skilig avvigning emellan dessa bdda stind-
punkter.
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Den tydligaste och mest niraliggande orsaken till vira aktuella
svarigheter 4r vad man skulle kunna kalla den rousseauanska
linjen — &ver Spencer, John Dewey och den s. k. progressivis-
men over huvud fram till den ivrigaste falangen bakom skol-
kommissionens principbetinkande 1948. Man kan mahinda dis-
kutera, i vilken utstrickning den uppfattning, som man haft och
har pd dessa hall, blivit missforstddd eller inte i friga om fri-
heten i uppfostran. For egen del kan jag inte finna hela for-
klaringen i ett missforstdnd, utan friheten har hir hos vissa
representanter faktiskt fitt en for stor och oférsvarlig plats. Pa
grund av vissa oklarheter i det egna tinkandet har man inom
detta rousseauanska liger kommit att hysa en mer dn lovligt
optimistisk uppfattning om minniskans sociala natur. Direst
man kunde tro, att minniskan frin bdrjan hade dominerande
sociala anlag eller genom spontan mognad utvecklas till en fullt
samhillsanpassad varelse, skulle dessa optimister ha ritt. Men
barnet dr tvirtom enligt min erfarenhet i hég grad egoistiskt och
bundet av sina egna speciella impulser och behov. Dessa behover
tuktas och beskiras for att individen skall kunna utveckla det
beteende, som vi kriver i det civiliserade samhillet. Aven om
det finns vissa bestimda potentialiteter eller mdjligheter i den
riktningen hos barnet sjilvt, s3 miste dessa & andra sidan lik-
som alla andra anlag systematiskt piverkas for att utvecklas och
tillvaratagas pi bista sitt. Men alldeles bortsett frin frigan,
om man pi detta hill drivit optimismen for langt eller inte och
dirmed gett friheten otillbérligt spelrum, har man pa uppfostrar-
hill — jag tinker pd bide forildrar och lirare — i betydande
utstrickning uppfattat saken s, att friheten skall vara en frihet
fran fostran. Det ir till slut naturligtvis detta ovedersigliga
faktum, som spelat en roll fér ordning, tukt och disciplin. Bris-
terna i detta hinseende beror delvis pd att man 6ver huvud an-
sett, att systematisk piverkan, fasthet och auktoritet inte bor
forekomma. Foljden har blivit himningsloshet. Man far fostran
i frihet men knappast till frihet, den frihet som ligger i sjilv-
behirskning eller frihet under ansvar.

Som en andra betingelse med likartade verkningar skulle jag
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vilja peka pd psykoanalysen. I ett arbete om “Skolans kris”
1952 har jag sjilv bidragit med en uppsats, dir jag menar, att
man ofta missforstatt psykoanalysens stindpunkt och uppfattat
den som ett stdd for en obegrinsad frihet och ohimmad drifts-
utlevelse. I en recension av en psykiatriker har detta bestridits.
Vederborande anser sig bland tusentals médrar, varmed han
samtalar rligen, ha funnit ytterst f& med psykoanalytiskt firga-
de 3sikter. Dr Gust. Jonssons vilbekanta “spik i pianot” har
vidare inte missuppfattats pd det sittet, att ndgon trott barnet
taga skada av att hindras frin handlingen. Man kan kanske
hilla med recensenten om att de flesta modrar sikert saknar
direkt kontakt med psykoanalysen och idr helt omedvetna om
varifrdn de himtat den uppfattning, som i icke ringa grad leder
dem i deras konkreta handlande. Men vill verkligen nigon pd
allvar gora gillande, att allt det vidjande till barndomsupp-
levelsernas betydelse, till komplex och skadliga fortringningar,
som i tusentals variationer i flera decennier forekommit i litte-
ratur och press samt i filmer av olika slag, gitt alldeles verk-
ningslost f6rbi? Jag har sjdlv sett alltfér mdnga exempel pa hur
man handlat efter en pd omirkliga vigar spridd men missupp-
fattad psykoanalys for att tvivla pd saken. Aven om psyko-
analysen sjilv ej siktat till driftsutlevelse utan till den fasthet
och auktoritet, som dr forutsittningen for sublimering, dvs. ut-
nyttjande av de primitiva drifterna i for individ och samhille
oskadliga former, s3 har den minga ganger tolkats fel i den all-
minpopulira uppfattningen, ja t. 0. m. pa fackmannahdll. P2
detta senare forhdllande tinker vil Freud sjdlv i forsta hand,
nir han skriver: ”Ett svart och endast av okunnigheten ritt-
firdigat missf6rstdnd dr det, nir man tror, att psykoanalysen
vintar sig neurosernas botande genom fritt utlevande av sexuali-
teten”. Om den populira opinionen giller diremot Charlotte
Biihlers uttalande, att det finns foridldrar som tror, “att frihet
utan himningar och frinvaro av all disciplin ir vad den nya
psykologien kriver och som later sina barn vixa upp till sann-
skyldiga vildar av fruktan fér att skapa komplex hos dem”. Det
ir forvisso inte oberittigat att anse en si tolkad psykoanalys
delvis ligga bakom bristande ordning och tukt dven hos oss. Den
felaktigt uppfattade psykoanalysen har kommit att verka i
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samma riktning som den alltfér ogenomtinkt optimistiska eller
eventuellt likaledes missforstddda progressivismen. Det ir svart
att tro, att man blott i efterhand anvint sig av en populariserad
psykoanalys som ett slags forsvar. Denna ir eller har dtminstone
varit en vanlig orsak till slipphintheten.

4

For att askadliggéra den tredje orsaken, som har ett helt annat
verkningssitt dn de bdda foregdende, vill jag nimna de experi-
mentella neuroserna. Man kommer didrmed in p3d mera reella
sociala forhdllanden med psykologiska konsekvenser. Om ett
djur lirt sig att reagera positivt pd ndgot vis infdr en lysande
cirkel men forhdlla sig neutralt infor en lysande ellips, upp-
kommer ett nervost sammanbrott, ndr cirkeln och ellipsen nir-
mas till varandra dirhidn, att djuret ej kan skilja pd dem men
samtidigt ej kan fly frin det hela. Manga forsok visar, att nir
uppgifterna blir omdjliga att 18sa eller nir det uppstir en kon-
fliktsituation mellan olika handlingstendenser utan att man vet
vilken man skall félja, blir beteendet neurotiskt och man far
mer eller mindre bestdende rubbningar till stdnd. Det ir detta
ldge, som existerar for de vixande i vart nuvarande samhille.
Lat oss forst tinka pd oss vuxna! Var virld har blivit osiker
och obestindig pd ett sitt, som vi 1 regel alltfér litet observerar.
Vi behdver blott tinka pa religionen och uppldsningen av tron
pa objektiva virden. Det dr inte nog med att vi hiller p3 att
forlora den punkt utanfér virlden, som Archimedes ur sin
speciella aspekt efterfrigade. Vi stir dessutom vacklande och
obeslutsamma, vilket 4r 4nnu virre. Ibland tror vi kanske, ibland
forefaller oss samma tro som en fullstindigt absurd stindpunkt.
Detta vacklande inom personen motsvaras av en innu tydligare
olikhet mellan minniskorna. Den fasta virld av normer, virde-
ringar, seder och samhillsbruk, vilka existerade atminstone inom
olika sociala skikt vart for sig dnnu for ett sekel sedan, har
gatt forlorad for de flesta av oss. Vi dr darfor — bade forildrar
och lirare — 1 sjilva verket ganska osiakra, pad grund hirav ir
vi ocksd otrygga och blir inkonsekventa i vart beteende. Otrygg-
het och inkonsekvens dr den storsta fienden till verklig balans
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hos det uppvixande sliktet, enligt vad som numera framhailles
i nistan varje lirobok, dir mentalhygieniska frigor behandlas.
Barn och ungdom vet m. a. o. inte, vad de skall gora eller inte
gora — de stills mer eller mindre i en neurosskapande situation.
Monstren blir olika mellan fdrildrarna, mellan barn och skola,
mellan ungdomarnas egna sammanslutningar och samhillet osv.
Liget forbittras inte didrav, att Overgdngen frin olika miljder
med vissa vixlande normstrukturer blivit ofantligt mycket lit-
tare och vanligare nu 4n f6rr 1 vart samhille, bide horisontellt
och vertikalt. Allt kommer dérigenom att flyta 4n mera for de
unga, och deras eget beteende blir direfter. Man avreagerar sig
genom aggressivitet, projektion pd forildrar och ldrare, lynnig-
het och obstruktion m. m. Man behover en ”syndabock” och
finner den frimst i samhillets auktoriteter. Det idr tydligen fast-
het och konsekvens ungdomen i betydande grad saknar. Att
disciplinsvarigheterna mest synes gora sig gillande i storstider-
na endast bekriftar riktigheten av denna uppfattning. Ty det
ir pa detta hill kulturmonstren bryter sig kraftigast mot var-
andra. Osikerheten och otryggheten blir férvandlad till busighet.

Den forut pdvisade vixlingen mellan olika uppfattningar om
vad psykoanalysen menat eller icke menat leder tanken over till
en fjirde faktor, som ocksd har med psykologien att gora. Jag
tinker pd frigan om vilka krafter, som vi ytterst anser vara
bestimmande for minniskans konkreta gestaltande eller utfor-
mande. Det 4r m. a. o. problemet om arvets och miljons relativa
betydelse det giller. Vi har genom det flytande lige, vari den
vetenskapliga diskussionen hir till synes befinner sig, kommit
att hamna i osdkerhet och vacklan. Sjilva problemstillningens
berittigande har rent av i viss man betvivlats. Det skulle vara
fel att sporja pd det sitt man tidigare gjort: i vilken utstrick-
ning spelar arvet, resp. miljon en roll? Detta dr — har man
menat — en omdjlig fragestillning, emedan det ej foreligger en
summation utan en dynamisk vixelverkan mellan de bida kom-
ponenterna, resulterande i en produkt. Men bortsett hirifran har
utbuden om hur vi skall se pd arvets och miljéns betydelse varit
manga. I bérjan av detta sekel trodde man i 6vervigande grad
pa arvets determinerande mdojligheter, sedermera framtridde
andra psykologiska riktningar, t. ex. den s. k. behaviourismen,
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vilka snarast gick 3t den andra ytterligheten, och nu tycks pen-
deln fér minga svinga runt 3t det andra hillet igen. Detta for-
hillande blir avgdrande redan for den pedagogiske fackmannen
och for hela den teoretiska pedagogiken. De pedagogiska kon-
sekvenserna maste nimligen obOnhorligen bli skiftande, beroende
pa vilken stdndpunkt man anser vara den riktiga betriffande
arv och miljs. Direst man tror pd en overvigande irftligt be-
stimd utformning av minniskan och pd en naturlig spontan
mognadsprocess fram mot denna irftligt bestimda vuxna min-
niska, bor man ha litt att hamna i den progressiva pedagogiken.
Man kommer att sitta friheten fore auktoriteten. Ifall man 3
andra sidan finner, att miljén och de yttre piverkningarna ut-
ovar ett kraftigt inflytande, blir foljden pedagogiskt girna, att
man sitter auktoriteten fore friheten. Uppfostraren ute pa filtet
slungas pd sd vis i sin tur mellan tvd poler — ett forhdllande
varom de flesta kanske inte dr medvetna men som icke desto
mindre ir hogst olyckligt till sina verkningar. Det uppstir obe-
slutsamhet, inkonsekvens och abrupta overgdngar frin ett be-
handlingssitt till ett annat. Foljden blir dterigen osikerhet och
otrygghet med de férut antydda forsdken till avlastning frin de
vixandes sida.

Aven i detta fall borde emellertid en stabilisering inte vara
omdjlig. For egen del anser jag dem, som ifrigasitter riktigheten
av att forsdka viga arv och miljd mot varandra, vara ute i
ogjort vider. Problemstillningen ir alltfort sund och riktig och
mojlig att bearbeta, dven om det inom warje sirskild individ
otvivelaktigt inte foreligger en summation utan en produkt.
Vidare talar s& mdnga ovedersigliga fakta fér miljdinflytande-
nas roll, att vi borde kunna f3 stdrre fasthet i vart pedagogiska
tinkande och vir uppfostrargirning. En artikel i Unescos tid-
skrift ”Courier” helt nyligen, férfattad av en amerikansk antro-
polog, fortjinar att anforas i detta sammanhang. Det pekas hir
t. ex. pd hur redan fostret 1 betydande grad pdverkas av t. ex.
moderns emotionella balans till féljd av de endokrina meka-
nismerna hos henne sjilv och den férmedling av blodets ingre-
dienser, som via moderkakan sker till fostret. Forf. framhiller
vidare, att socialt beteende hos minniskan innebir “socialisering”
inom och genom minskligt samliv. I de fall, dir detta saknats,
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har vad vi kallar minskliga varelser inte blivit resultatet. Den
pedagogiska f6ljden av denna visst icke ensidiga uppfattning —
miljon betyder alltsd ingalunda allt — har uttryckts med orden:
”Att vara minsklig maste man lira sig”. Hela denna stind-
punkt, vilken i nuvarande lige forefaller mig sjalv som den mest
acceptabla, borde som sagt kunna ge oss tillbaka ndgot av vir
overtygelse om det berittigade i fasthet, bestimdhet, tillritta-
liggande — auktoritet Sver huvud. Ty man bor akta sig for den
kovindning, som man kan finna hos en och annan progressivist.
Om miljon har en relativt stor betydelse for barnets utveckling
inte minst 1 socialt avseende, kan man nimligen knappast 6ver-
lita 3t den som skall bildas att sjilv bestimma Gver de yttre
paverkningarna.

Den femte synpunkten, som jag skulle vilja dra fram, askadlig-
gor bdda de verkningssitt, som exemplifierats i det foregiende.
Den for oss langt tillbaka i tiden och nddgar oss till beddmande
av inneborden och verkan av olika livsiskddningar fram till
vira dagar. Det synes mig vara bist att komma in pd dessa
sammanhang via en konkret pedagogisk friga, nimligen den om
agan.

Man har betecknat agans avférande ur hem och skola, frimst
ur den sistnimnda, som héjdpunkten av en genom sekler fort-
gaende humaniseringsprocess. Gentemot detta har jag i en artikel
invint precis detsamma som den nyss nimnde amerikanske
antropologen, nimligen att den s. k. humaniteten i visentlig grad
madste anses vara en uppfostringsprodukt. Men varfor anfor da
sa manga alltjimt som ett av skilen mot kroppslig aga, att den
innebidr ett fornedrande av minniskan? Savitt jag forstdr beror
detta pa att de i hog grad alltjimt dr bundna i virderingar om
minniskan, som for den visterlindska civilisationens del nir-
mast himtats frin antiken. Motsatsen mellan sjil och kropp i
klassiskt tinkande — hos en Plato och en Aristoteles — ir
sannolikt delvis grundad pd den sociala motsittningen mellan
fria och slavar, dvs. de tinkande och de manuellt arbetande.
Men den férs in 1 minniskan sdsom en motsats mellan fornuftet
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och begiren, av vilka de senare hor samman med kroppen, dess
lust och smirta. P4 sd sitt fir minniskan som fornuftsvarelse
det hogsta virdet, medan de ligre skikten av hennes visen —
dessa som bor behirskas av férnuftet — blir nigot mer eller
mindre foraktligt. Det ir denna tanke som levat kvar intill vir
tid. Man tycker, att konsekvensen borde ha blivit en fast hall-
ning gentemot dessa ligre skikt, mot kroppen och dess begir.
Men detta synes inte ha blivit fallet, beroende pd att man i mot-
svarande grad glomt en annan viktig sida av Platos och Aristo-
teles’ stindpunkt: den fornuftiga delen av sjilen utvecklas senare
in de ligre delarna, och dessa miste dirfér genom utifrin diri-
gerad ovning och vana formas att foga sig, som om fornuftet
redan hade makten. I och med att man kom att forbise detta,
forvixlade man alltmer, vad minniskan bér och kan bli med
vad hon frin borjan egentligen 4r. Man skymtar detta ganska
tydligt hos t. ex. Quintilianus, som tar avstdnd frdn aga, emedan
den dr ”motbjudande och passande for slavar och ofrinkomligen
utgdr en krinkning, vilket blir klart och tydligt, om man tinker
sig den utdelad pd ett annat aldersstadium”. P2 si vis blev det
samtidigt fornedrande for det humana — detta som egentligen
dnnu i ringa grad existerade men som man orittmitigt anteci-
perade hos barnet — att pldga kroppen, medan det egendomligt
nog egentligen inte kom att uppfattas som fornedrande att er-
sitta en kortvarig fysisk smirta med praktiskt taget hur lang
psykisk tortyr som helst.

Givetvis har hela denna mirkliga utvecklingslinje komplice-
rats av kristendomen, men dirigenom har knappast stérre klar-
het vunnits. Méanga vill sdkert skriva under Alf Ahlbergs ord
for litet sedan: “Att minniskan 4r en syndig, usel, fordirvad
varelse dr visserligen obestridligt en kristen uppfattning”. Inom
kristendomen har man dirfor ocksd ménga ganger foljdriktigt
uppehallit den gamla judiska maximen, att den som ilskar sin
son agar honom. Men enbart pd protestantisk grund synes frigan
4 andra sidan ha mer 4n en aspekt. Ty innebidr t. ex. Luthers
kallelsetanke inte ett Overbryggande av den gamla klyftan
mellan kropp och sjil, dvs. ett anammande av hela minniskan
sdsom nagot virdefullt, d& hon stiller sig som Guds tjinare i
sitt aktuella nu? I s3 fall bor det kroppsliga straffet inte ha
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forefallit mera skamligt an det andliga, di ett ingripande ansigs
nédvindigt. Men hur det verkligen blivit hirmed, och hur
Luthers kallelsetanke och den klassiska dualismen tillsamman
paverkat stindpunktstagandet fram till nu, synes mig alltjimt
vara oklart.

Hur som helst — nidr man i vara dagar hor folk argumentera
for och mot agan med lika frenesi, beror detta i icke ringa grad
pa att de har olika utgdngspunkt. Somliga forvixlar alltjaimt ett
ideal med verkligheten och talar mot agan sisom ndgot for-
nedrande. Andra ser blott verkligheten och gdr dirfor kanske
lingre 4n ndden kriver. Himningsloshet blir resultatet 1 det ena
fallet, och ett alltfor auktoritirt tryck foljer av den uppfatt-
ning, som de sistnimnda foretrider. Minga vet i sin tur inte
pa vilken fot de skall std, vilket far osikerhet och otrygghet till
konsekvens. Det beteende, som i ett sidant lige kan framtrida
hos de vixande, har vi redan férut lirt kinna. Fasthet dven 1
agafrigan dr en vinst, vare sig man tar bestimd stillning for
eller mot den.

For egen del anser jag ocksd i detta hinseende den gyllene
medelvigen vara det riktiga. Vi bor inse, att det ideal vi siktar
till endast kan nds genom en verklighet, som frin borjan kan
ligga ganska fjirran frdn idealet. Jag anser detta s& mycket
mera berdttigat, som i vart samhille barnen innan de kommer
till skolan under sina mest mottagliga och formbara ar 1 vilket
fall som helst ofta utvecklats léngt bort fran det ideal vi efter-
sttivar — till obehirskade, lustdirigerade driftsknippen. Utan
att pd minsta sitt vilja férorda en aterging till en tidigare stryk-
pedagogik finner jag det olyckligt och onddigt att just nu helt
forbjuda aga i skolan. Om vi forsSker genomblicka dunkelheter-
na, bdr vi ocksd pa denna punkt, forsdvitt jag forstdr saken
ritt, kunna komma fram till ett mdttfullt hivdande av fasthet
och auktoritet. Aga ir inte ndgot bra uppfostringsmedel, men
det kan t. ex. vara nddvindigt, inte minst for liraren, som en
nodfallsutvig. Missbruk i enstaka fall kan lika litet hir som
eljest f3 utgora skil for att forhindra ett fornuftigt bruk. Den
psykiatriska sakkunskapen fir heller inte gora sig bredare in
vad som ir skiligt. De skadeverkningar, som man pd detta hall
lir kinna, kan inte generaliseras. Vilken likare vill t. ex. for-
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bjuda anvindande av sémnmedel, fast det som bekant finns
ganska minga minniskor som anvinder dem till Gvermdtt och
t. 0. m. tar livet av sig med deras hjilp?

6

Den osikerhet pA minga punkter, som for forildrar och lirare
rader om liampligheten och olimpligheten av olika slags in-
gripanden, har tagit sig uttryck 1 ett ganska beklagansvirt feno-
men — det sista 1 ordningen, som jag vill andraga for att visa
orsakerna till vir tids upplosning med hinsyn till ordning och
disciplin. Nir man rdkar i konflikt, vill man som vi sett gdrna
skylla pd andra. Det dr dirfér man inte s3 sillan kan konstatera
en Omsesidig tivlan mellan hem och skola att avlasta ansvaret
pa den andra parten. Frin hemmet sigs det, att samhillsutveck-
lingen nddvindiggjort skolans dvertagande av den huvudsakliga
fostrargirningen. Fran skolans hall heter det, att dess fostrar-
girning maste bygga pd den grund hemmet hunnit ligga fére
och alltfort maste bidra till #nder skoltiden. Bdda argumenten
innehiller en kirna av sanning, men de anvinds otvivelaktigt
samtidigt i hog grad som rationaliseringar, som Overslitande
synpunkter pa grund av egen oformaga eller eget misslyckande.
Girna vill man dd ocksd av den Overtagande instansen kriva
de metoder, som man sjilv inte vigar helhjirtat gd in for eller
funnit omdjliga att realisera. Det heter betecknande nog i en
insindare med anledning av den bekanta flickskandalen i Udde-
valla: ”Bottnar icke den moraliska uppluckring, som vi tyvirr
méste bevittna — — —, i den benigenhet som vidldder det
stora antalet fordldrar att avlasta ansvaret for barnuppfostran
pa skolor och samhille, samtidigt som man ivrar for friare upp-
fostringsmetoder med férbud mot varje slag av bestraffningar?”
Det dr i detta lige man girna brister ut i ett galghumoristiskt
skratt, dd man ldser en dagstidnings ledare i disciplinfragan: I
samma ogonblick som fr@n katedern hors ett tonfall av verklig
fasthet, av auktoritet och lugn, — — — frsvinner sorlet och
bustagen™. Jag bortser frin den Overtro, som hela detta uttalan-
de ger uttryck &t. Jag tinker emellertid desto mer pi en lirares
yttrande i en stockholmstidnings rundabordskonferens kring
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problemet: Vi lirare har valsat i tidningar och radio s& mycket
p3 sista tiden, att vi inte vigar sld nidven i bordet helt enkelt
och siga: Hir ska vara tyst!” Det dr ocksd i detta lige, di alla
borde enigt dela ansvaret i stillet fér att fora Sver s3 mycket
som mojligt pi andra, ett férslag om s. k. samarbetsnimnder har
sett dagens ljus. Detta forslag avvisades visserligen s& gott som
enhilligt av de remissinstanser, vilka haft att bedoma det, men
det ir i och for sig ett utmirkt exempel pd vad jag skulle vilja
kalla osikerhetens och ansvarsflyktens byrdkratisering, dvs. ett
slags tvingsneurotiskt skenlosningsforsok. Man undanrdjer for-
visso inte svirigheter av s3 djupgiende art det hir giller genom
att skapa ett nytt byrdkratiskt organ, dir det omedelbart ndd-
vindiga ingripandet forvandlas till ett kanske manadslingt
processforfarande.

7

Men hur skall vi di egentligen komma ur virt dilemma och
ater fa just det mdtt av fasthet och auktoritet, som vi enligt
min mening absolut behdver? Mitt svar kan efter vad jag forut
sagt bli kort. Vart forsta steg maste bli att s6ka komma under-
fund med alla missforstdnd, som gett upphov till en storre
osikerhet dn vad som varit nédvindigt. Vi mdste genomskida
progressivismens atminstone 1 vissa fall alltfér optimistiska syn
pa minniskan, vi fir undvika att forvixla ideal med den verk-
lighet, i vilken vi vill ge idealet kott och blod, vi bor inse att
psykoanalysen icke predikat driftsutlevelse och absolut frihet
utan i stillet anser kulturen vara byggd pa behirskning, vi maste
s0ka finna det riktiga och hillbara i diskussionen om arv och
miljé osv. Dirnist dr det nddvindigt, att vi alla, forildrar som
larare, blickar vart ansvar rakt i 6gonen, ni3got som i sin tur
kanske blir mojligt for de flesta av oss, forst nir vi dtervunnit
fasthet i normer och virderingar. Vi méste komma ut ur det
upplosningstillstdnd, vari vi — liksom grekerna pd sofisternas
tid — har kommit att hamna. Vi kan visserligen kanske till slut
fa fram vissa subjektiva virderingar, varom alla kan enas, men
det dr i s3 fall av ndden, att detta sker snarast mdjligt. A andra
sidan blir den virld férvisso sikrare och tryggare, dir det finns
ndgot som skimrar ovan gruset — alldeles som de platoniska
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idéernas rike kom att resa sig ur det kaos, som sofisternas skep-
ticism och relativism gett upphov till. For min personliga del
tror jag det ir ett enkelt faktum, att minniskan med sin hogt-
stiende intelligens liksom mdste skdda bortom tillvarons yttersta
grinser, ifall hon skall kinna tillfredsstillelse och trygghet. Det
ir otvivelaktigt just tryggheten vi i forsta hand behdver! Jag
vill hir hinvisa till en engelsk pedagog, G. H. Bantock, som
1952 utgav en bok om auktoritet och frihet: ”Atminstone en av
fordelarna med att leva i en religios tidsdlder var, att den
yttersta normen blev det som enligt definitionen var den Ofatt-
lige”.

8

Lat mig till slut understryka ett par saker! Vi talar s3 mycket
om demokrati, och vi siger att vi vill skapa ett demokratiskt
skolvisen. Min instillning till enhetsskolan ir klart positiv, om
man i begreppet inligger rittigheten och plikten fér var och en
i vart samhille att f3 en niodrig skolutbildning. Men vad vi
dirutsver skall mena med enhetsskola, vet vi dnnu icke. Det fir
framtiden utvisa. Forsoksverksamheten har hir sin stora upp-
gift. Men glémmer vi inte i detta sammanhang ofta — 1 vir
strivan att alla skall f2 lika chans — att alla inte blott skall
ha lika mojlighet att erhdlla utbildning utan ocksd miste fi den
utbildning som passar just dem? Att bygga upp ett for alla
gemensamt, helst s& linge som mojligt odifferentierat undervis-
ningsvisende kan enligt min mening med vara nuvarande eko-
nomiska resurser och mdjligheter 6ver huvud litt bli djupt ode-
mokratiskt. Jag dr viss om att man kommer att inse detta mera
allmint, nir vi blott sluppit undan frdn fruktan, att ndgon viss
skolform eller utbildningslinje i forsta hand skall vara férhe-
hillen ett bestimt socialt skikt. P samma sitt tror jag, att vi
med tiden skall lira oss inse, att det kanske ir odemokratiskt,
nir vi ger barnet samma fri- och rittigheter som den vuxne:
Det existerar dock en betydande skillnad dem emellan, en skill-
nad som kan sigas ligga 1 en lingvarig mognadsprocess och
systematisk pdverkan. Direst vi vill dra ett streck Sver den
senare, kan vi vil for all del fi barn och vuxna likadana —
men di pd det sittet, att de vuxna blir som obehirskade barn,
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inte tvirtom. Hela vart samhille skulle bli som en polsk riks-
dag eller — fér ate gd till nutiden — som ett franskt parlament!

9

Dirmed ir vi framme vid en sista viktig tanke: frigan om fri-
het och tving i uppfostran har globala aspekter. Den ir forvisso
inget privatproblem for bekymrade forildrar och lirare. Lik-
som ett for hirt auktoritirt tryck kan leda till trots, opposition
och frihetsstrivan, kan fér stor frihet orsaka himningsloshet
men sedan, nir den gir for ldngt och fir karaktiren av kaos,
medfora en lingtan efter fasthet och ordning till vad pris som
helst. Hela denna tankegdng finns egentligen innesluten i Base-
dows férslag om s. k. ofogstimmar. Ur extrem frihetspedagogik,
har Alf Ahlberg nyligen framhillit i svensk press, kan diktatur-
mentaliteten vixa fram. Om vi vill skapa vad vi menar med
en demokratisk virld, di tror iven jag, att vi pd allvar maiste
inse det intima sambandet mellan auktoritet och demokrati,
m. a. o. att demokratien fordrar ett visst mdtt av auktoritet
for att kunna realiseras. Ifall det nu verkligen ir s, varfor
skulle det forhilla sig pd annat vis i “barnens demokrati”?

§— Sjdstrand 6 b



Disciplin i skolan — missbruk, nodvindigt ont

eller naturligt uppfostringsmedel?

En av Sveriges folkskoleinspektorer har helt nyligen i sin rs-
berittelse talat om den Oppenhet och frimodighet, som folk-
skolans elever i regel utvecklar i forhallandet till skola och lirare.
D32 nisvishet eller andra liknande reaktioner ibland maste kon-
stateras, far 2 andra sidan dessa inte motas med flathet. Det
heter dirpa till sist: ”Det idr inte barnen som skall ha ledningen
i skolan, det ir liraren, och liraren fir inte berdvas mojligheten
att utéva en sadan ledning”.

Manga ir naturligtvis omedelbart benigna att beteckna denna
standpunkt som fordldrad och konservativ. Ellen Key priglade
redan i borjan av vart sekel uttrycket, att det dr barnens ar-
hundrade vi lever i. Forvisso har vi sedan dess pad minga sitt
fatt uppleva sanningen i detta pastdende. Men dr vi nu — efter
50 ars erfarenheter — beredda att alltjimt hilla pd den visent-
ligaste synpunkten i detta sammanhang: att barnet och icke fér-
aldrar eller lirare skall ha ledningen? Behover vi & andra sidan
— ifall vi nu svarar nej — fordenskull karakteriseras som bakat-
stravare? Finns det m. a. o. ndgot i sjilva uppfostringssituatio-
nen, sddan vi kan bedéma den, som berittigar till uppfattningen,
att ldraren skall ha ledningen och inte far berdvas mojligheten
att utbva den?

For egen del har jag i olika bidrag och pa skilda sitt sokt
gora troligt, att en analys av uppfostrans natur och betingelser
ger oss mer an tillricklig anledning att inte kasta yxan i sjon
och l3ta barnen leva rovare pd stranden. Den tankeging, som
jag denna gang vill utveckla, startar frin problemet om behovs-
tillfredsstillelse, trygghet och frihet.
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Om behovens natur, deras antal och indelning kan man finna
avvikande meningar hos forskarna. Men de flesta torde vara
Gverens om att ett behov manifesterar sig i form av stornings-
tillstdnd inom organismen. Den rastloshet, de spinningar och
den otillfredsstillelse, som di gér sig mirkbara, dr indicier pa
att organismen saknar ndgot. Brist pd foda, sémn osv. orsakar
en rubbning av jimvikten, och balansen blir inte 3terstilld,
forrin — som vi siger — behovet har blivit uppfyllt. Kinne-
domen om de bista och effektivaste sitten att fylla behoven ir
i stor utstrickning en ren inlirningsprodukt. Forr talade man
girna om instinktiva beteenden. Det som gick under detta namn
torde 1 overvigande grad ha varit de stereotypa beteenden, som
de minskliga organismerna, vilka dr likartade i flera visentliga
avseenden och alla lever i en delvis identisk miljs, ldr sig vara
den bista utvigen att slippa behovstillstindens olust.

Behoven utgdr inte en konstant summa livet igenom. Det vi
kallar organismens jimviktstillstind kriver inte ett och det-
samma ar frin &r. Vissa behov ir genomgdende, t. ex. behovet
av vatten, foda, luft, virme och sdomn. Andra behov finns inte
frdn borjan, t. ex. behovet att prestera och &tnjuta andras akt-
ning. Andra behov existerar en tid men forsvagas eller forsvinner
kanske helt lingre fram, t. ex. det sexuella behovet. Vad som
krivs av individen ir dirf6r en stindig anpassnings- eller inlir-
ningsprocess i relation till de aktuella, existerande behoven.
Osalighetstillstindet har skiftande orsaker, och man maste lira
sig att befria sig ur detsamma med adekvata medel. Langvarig
paverkan bidrar till att hos organismen skapa nya, skiftande
jamviktstillstdnd, vilkas rubbning ir lika smirtsam som de mera
primira behovens bristande tillgodoseende. Om vi vill ta ndgot
som vi alla kinner till, kan vi tinka pd skillnaden mellan var-
dagens slit och semestertiden. Vardera kinnetecknas av sitt sir-
skilda jimviktstillstdnd, som vi uppritthiller med otaliga smd
konstgrepp, vilka vi inte tinker pid men en ging har lirt oss
med storre eller mindre mdda. Ligg mirke till hur svirt det
méanga ginger kan vara att gd &ver frin det ena av dessa jim-
viktstillstdnd till det andra! Denna omgivningens betydelse for
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var organisms balans via ldngvarig pdverkan ger oss nyckeln till
forstdelsen av flertalet s. k. psykologiska och sociala behov. Be-
hovet att gora sig gillande dr s3lunda mer eller mindre en konst-
produkt, uppkommen i virt visterlindska samhille.

Med tillfredsstillandet av behoven sammanhinger i sin tur
mycket intimt det vi kallar trygghet. Man finner ofta i littera-
turen, att olika forfattare talar om ett sdrskilt trygghetsbehov.
Detta ir mihinda att gora forhdllandena mer komplicerade in
nddvindigt ir. Tryggheten hor ihop med de olika primira och
framskapade behov, som finns hos en organism, samt graden och
sittet for deras tillgodoseende. Detta framtrider mycket tydligt
i foljande citat frin ett amerikanskt arbete: ”Da ett barn far
mat, nirhelst det ir hungrigt, erhiller det mycket mera in foda
— det fir en kinsla av visshet om att dess behov skall bli fyllda.
Det kinner, att det kan lita pd virlden. Nir de successiva svira
erfarenheterna av social anpassning gor sig padminta, har barnet
denna grundliggande trygghet och sikerhet att bygga pa. Ifall
det & andra sidan limnas hungrigt och gickat pad grund av ett
orubbligt tidsschema, kan det borja tvivla pd och frukta virlden,
och det kommer sannolikt att mota erfarenheterna lingre fram
med misstro, ridsla och otrygghet”.

Trygghet dr alltsd helt enkelt ingenting annat 4n en pd er-
farenhet grundad forvissning, att man kan se framtiden i 6gonen
utan oro med hinsyn till sin behovstillfredsstillelse — ett slags
omedveten antecipation med beriknad positiv utging.

Pa detta sdtt forstar vi sedan ldte, att trygghet och otrygghet
gar hand i hand med frihet och beroende. Ju otryggare man ir,
desto mera bunden kinner man sig av déd och levande omgiv-
ning. Tink exempelvis pd den ekonomiska otryggheten, dvs.
kinslan av ovisshet om de ekonomiska grundvalarna for sikran-
de av vitala behov i framtiden! Det ir denna otrygghet, som bl. a.
skapar servilitet och de krokta ryggarnas mentalitet. Otrygg-
het gor den ena minniskan beroende av den andra inda till den
ytterlighet, som kan ta formen av parasiterande. Om man kinner
sig trygg, m. a. o. dr sdker pd att framtiden inte skall stilla till
svarigheter ur behovssynpunkt, kinner man sig ocksi fri. Men
detta dr en frihet, som innebir mdjlighet till ett annat slags mer
sund och hogtstiende bundenhet. Ty den trygga minniskan kan
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tjana och uppoffra sig pa ett helt annat sitt, hon kan avstd for
stunden och ta hinsyn till andras behov och 6nskemail, hon kan
just sdsom fri bira bojor, som skulle forbittra livet for den
otrygge och osunt bundne, hon kan anpassa sig till omgivningen
utan att det behdver bli pafrestande.

2

Trygga och fria personer utgor dirfor tydligen inte samma fara
for de omgivande mainniskornas behovsuppfyllelse. Kollisions-
risken blir mindre, formagan till eftergift av den ena parten
storre osv. Men man fir inte tinka sig saken pd det sittet, att
individen utvecklas till en trygg, dvs. om sin behovstillfreds-
stillelse siker varelse, enbart ddrigenom att den levande miljon
moter dessa behov med forstdelse och vilvilja och omtanke. Sa
ideala forhdllanden som i det nyss citerade exemplet frin den
amerikanska liroboken patriffas sillan 1 verkligheten. Samhills-
organisationen sitter bestimda spirrar for olika behov, at-
minstone 1 vissa aldrar och betriffande vissa former for deras
tillgodoseende. En individ vixer sillan upp ensam. De egna be-
hoven kommer alltid mer eller mindre att konfronteras med och
bryta sig mot andras. Aven mellan barn och vuxna gir det
knappast att helt undvika sammanstotning, hur harmoniska de
vuxna dn dr. Ty bortsett frdn sin egen personliga balans dr de
vuxna forsvarare av synpunkter och virden, for vilka barnet
i kulturens namn — eller hur man vill uttrycka det — maste
formds att boja sig. Vigen fram mot trygghet och frihet utgérs
av en ling och invecklad inlirningsprocess, varigenom man blir
i stdnd att utan skada modifiera formerna for behovstillfreds-
stillelsen, att uppskjuta och vinta till ligligt ullfdlle, och att i
vissa fall kanske t. 0. m. helt avstd.

Samhillet méter barnet med sina krav och férbud — ”Du
skall!” & ena sidan, ”Du fir inte!” 3 den andra. Aven de radi-
kalaste frihetspedagogerna synes godta detta férhillande, ty de
fornekar som bekant i regel ganska bestimt, att de predikar
nagon frihet i betydelse av 18sslappthet eller slipphinthet. Dessa
bud, férbud och hinder ir till en bérjan helt av yttre natur. Men
sa smaningom byggs de mer eller mindre fast och i vixlande ut-
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strickning in i personligheten och blir till inre, sjilvpalagda bud,
forbud och hinder, vilka kan komma 1 konflikt med olika behov
hos den individ, som varit ~oforsiktig” nog att bejaka dem. Det
som utgdr den storsta faran ir emellertid hirvidlag inte, att det
sker en sddan s. k. interiorisering, utan hur den dger rum. En
moralisk kirna maste komma till stind hos varje minniska, ett
tillignande och respekterande av normer och seder dr ofrinkom-
ligt. Tillvigagdngssittet 1 detta sammanhang 4r diremot av-
gorande for om behovstillfredsstillelsen och trygghetskinslan
skall bli allvarligt rubbade eller e;j.

Man kan hir da friga sig, varpd det beror, att barnet gor de
yttre foreskrifterna och forhillandena till ett med sig sjalvt. Dir-
vid stoter vi pd den emotionella bundenheten vid forildrar och
uppfostrare. De forsta sociala kontakterna sker redan i spad-
barnsdldern. Det barn, som vid sin moders brost fir uppleva den
fulla behovstillfredsstillelsen 1 en atmosfir av innerlig omtanke,
omhet och hingivenhet, blir sjilvt kidnslomissigt positivt installe
till den andra parten och reagerar med tillgivenhet och smek-
samhet infor den. Nir den vuxne gor klart, vad som vintas av
barnet, nir onskningar och virderingar uttalas s3som betydelse-
fulla ting for den vuxne, dr det i kraft av sin emotionella bun-
denhet, som barnet bejakar allt detta, inférlivar det med sig
sjilvt och bygger upp ett samvete, ett Gverjag, ett moraljag eller
vad vi vill kalla det. Genom en sidan identifikation frdn barnets
sida med den vuxne blir samhillsnormerna traderade till det nya
sliktet och bildar en kraft, som sitter spirr for mycket av den
forut ohimmade behovstillfredsstillelsen.

Men nir denna process fortskrider i si ideala former, som nu
har antytts, leder den knappast till ndgra allvarliga men for
barnet. Den inlirningsprocess, som enligt vad vi forut sett iger
rum, dd man soker sig fram till de limpliga medlen och till-
vigagangssitten for behovens tillfredsstillande, kommer att sakta
men sikert leda over till den nddvindiga kompromissen mellan
ohimmad driftsutlevelse och samhillets krav — b3de med av-
seende pad tidpunkt och beteende. I den emotionellt gynnsamma
atmosfir, vari identifikationen i lyckligaste fall kan forsigga,
lir sig barnet att finna andra och mera socialt godtagbara former
for behovens tillgodoseende 4n vad det forst kanske pockade pa.
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Det lir sig ocksd s3 sminingom att &tminstone i nigon min
vinta och skjuta upp, och i enstaka och mindre betydelsefulla
hinseenden kan det t. 0. m. utan svdrighet mer eller mindre helt
avstd frin ett behov och ldta en langvarig miljopédverkan skapa
det jaimviktstillstind, som pd denna vig otvivelaktigt i vissa av-
seenden dr mojligt att dstadkomma. Man kan inte avstd frdn vad
som helst, men frin somligt gir det ganska bra. F6da m3ste man
ha, men att 3ga en “hoj” eller att cykla till skolan i slaskvider
ir inte nodvindigt. Man bor ocksd ligga mirke till att den hir
skildrade anpassningsprocessen av barnets behovstillfredsstillelse
till samhillets och omgivningens fordringar inte alls utesluter en
eller annan kraftigare sammanstdtning och ett eller annat fast
ingripande frin forildrarnas sida. Om den emotionella atmosfi-
ren i stort sett ir s3 gynnsam, som jag i mitt hittillsvarande
resonemang antagit, rubbas inte barnets trygghetskinsla av att
det ndgon ging tvingas avstd med hjilp av mera drastiska medel
4n enbart kirleksfyllda vidjanden. Vissheten om att de vitala
behoven inte ir hotade i framtiden kan inte fSrsvinna pd grund
av enstaka upplevelser, di hirt sittes mot hirt. Vigen fram till
trygghet och frihet genom identifikation, varigenom en spontan
lydnad eller disciplin utvecklar sig, utesluter alltsi ingalunda
disciplin i en ndgot kirvare bemirkelse, dvs. mera oforblomme-
rade krav pd lydnad och subordination.

Nir & andra sidan den emotionella atmosfiren inte idr gynn-
sam, nir kinslobindningen inte ir sd stark, nir forutsittningar-
na for identifikation m. a. o. inte 4r lika gynnsamma, nir for-
dldrarnas och samhillets fordringar kommer som klubbslag, och
nir m. a. 0. den inldrningsprocess, varom jag talat, inte kan for-
siggd pa det lugna och sminingom fortskridande sitt som ir
onskvirt, ja, dd blir resultatet ett helt annat. D3 fir vi en indi-
vid, som inte har utvecklat fé6rmiga att anpassa sina behov efter
omgivningen, och som vid varje hinder for behovstillfredsstallel-
sen kinner sig otrygg och ofri — otrygg, dirfor att faran for
behovens tillgodoseende varje ging aktualiseras pd nytt, och ofri,
emedan det under dessa omstindigheter blir ett ofr@nkomligt
tving att lata behovet pocka sig till sin ritt. Vi har framfor oss
det disciplinirt sett besvirliga barnet.
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Dirmed ir jag idntligen firdig att 6vergd till frigan om disciplin
i skolan. Nagra enkla pdminnelser ir di forst pd sin plats. Skill-
naderna mellan hem och skola ir ménga och betydande. I ena
fallet har vi en situation, dir nigra f& vixande skall samsas
med ett par vuxna. I det andra giller det en stor skara infor 1
regel en enda representant f6r vuxenkategorien — om vi tinker
pi folkskolan — och dessutom ett myller av vixande med del-
vis skiftande behov. Att konflikterna mellan dessa olika behov
samt mellan den enskildes behov och det &verordnade kravet 1
helhetens namn d& kan bli bdde vanligare och dven besvirligare,
ligger vil i sakens natur. Vi fir heller inte glomma, att den som
i skolan representerar samhillet och dess fordringar har ett be-
tydligt starkare tryck p3 sig dn forildrarna. Det krivs bra
mycket innan barnavirdsnimnden skall ingripa for att forma
forildrarna att bittre in som skett fullgéra sin samhillsplikt pa
olika sitt gentemot barnen. Forildrarna stdr ju i sjilva verket
praktiskt taget helt fria, s& snart det inte giller uppenbar van-
vard. Men liraren har stringa herrar over sig. Det fordras av
honom, att de oftast alltfér stora klasserna skall inhimta kun-
skaper enligt bestimda liroplaner samt dessutom atskillig hut
och hyfsning, som forildrarna kanske rent av dispenserat och
alltjimt dispenserar sig frin att s6ka bibringa sina telningar.
Inte sillan 4r det otvivelaktigt s3, att skolan predikar och enligt
forildrarnas mening skall predika, medan dessa sjilva forsum-
mar! Slutligen tillkommer en mycket viktig omstindighet. For-
ildrarna fir barnet i sin v3rd frin dess forsta levnadsdag.
Modern kan ligga det till sitt brost, fadern kan jollra med det.
Hir finns teoretiskt sett dtminstone alla forutsittningar for att
skapa den riktiga emotionella miljén och kinslobindningen. Men
hurudana dr minga av de barn, som ldrarinnan bildligt talat i
deras 7:de ar skall bérja ligga till sitt brdst? Svaret kan jag ge
med ett citat ur ett anglosachsiskt arbete: I sjilva verket ir
det s3, att en hel del av de problem, som forildrarna belastar
skolorna med, borde ha I6sts, innan barnet kom i skoldldern”.
Det 4ir m. a. o. inga oskidrade babies, som skolan skall ta hand om.

Det ir mot bakgrunden av sidana elementira fakta man har
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att bedéma fragan om disciplin i skolan. Men av det foregiende
framgir, hoppas jag, att disciplinproblemet ocksd méste behand-
las under hinsynstagande till medlen. Det finns en mera spon-
tant framvixande lydnad, och det finns fall, d3 subordinationen
kan och fir dstadkommas med tillgripande av tving, i yttersta
nodfall kanske 1 form av kroppslig smirta. Forst med detta i
minnet kan man diskutera, ifall disciplin i skolan 4r ett miss-
bruk, ett nddvindigt ont eller ett naturligt uppfostringsmedel.

D3 man intar den stindpunkten, att disciplin i skolan ir ett
missbruk, tinker man naturligtvis inte pd den emotionella bind-
ningen och den dirmed sammanhingande spontana lydnaden.
Det dr en disciplin med mer eller mindre hirda tvangsmedel,
som man dsyftar — det slags disciplin, som i sin ytterlighet
skildrats t. ex. av lundakaniken Christiern Pedersen 1 bdrjan av
1500-talet med orden “obarmhirtig hudstrykning samt slag av
firlor och stora bodelsris”. Missbruket vill man sedan l3ta ligga
hinder i vigen f6r varje bruk. Man skulle egentligen inte behdva
orda s& mycket om denna uppfattning, direst den inte gjorde
sig sd bred och hade s& minga hogljudda och ivriga foresprakare.
Det borde vara ganska sjilvklart, att den situation, vari skolan
och dess lirare befinner sig, i minga fall omdjliggér ett primirt
tillgripande av den spontana bundenhetens vig. Kraven pa
effektivitet och resultat med avseende pi alla eller s3 minga
elever som mojligt, det faktum att minga barn som kommer till
skolan 6ver huvud inte ar i stdnd att utveckla spontan lydnad
m. m. gor det nodvindigt att halla pd satsen, att det dr bittre
om en lider for folket @dn att hela folket forgas. Detta betyder
inte, att man 1 princip Overgett kinslobindningens, trygghetens
och den successiva, smirtfria anpassningens kungsstig. Man
maste helt enkelt — om man vill se de verkliga férhillandena
i1 6gonen — ibland och for ett eller annat fall 6verge den tem-
porirt, dock i férhoppningen att med tiden kunna féra dem det
giller over till denna kungsstig. Huruvida man vid dessa avvikel-
ser skall vara berdttigad till att i nédfall ullgripa aga, kan jag
egentligen limna dirhin, men om man anligger den syn, som
jag nu utvecklat, tycker jag, att skriet mot agan skulle ha anled-
ning tystna en smula.

Aven de, som anser disciplin i skolan vara ett nodvindigt ont,
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torde ha den framtvingade disciplinen i tankarna. Denna stand-
punkt skulle kunna uttryckas med féljande ord av en ledande
svensk forskolepedagog: “Givetvis uppstdr i alla hem, lekskolor
och skolor situationer, dir starka drifter hos de vixande kommer
1 konflikt med de vuxnas foreskrifter. Och det kan hinda, att
de vuxna mdste hdlla fast vid dem trots barnens forblivande
intensiva motstdnd”. Ja, forvisso kan sidant hinda i vira folk-
skolor och hogre liroanstalter! Men det finns ddremot inte an-
ledning att beteckna den i1 dylika sammanhang tvungna discipli-
nen sisom ett ont. Den ir nddvindig men ej ett ont, forutsatt
att barnet frdn hemmet har den fond av trygghet och inre fri-
het, som til s3dana stotar. Man skulle en smula aforistiskt kunna
pragla satsen, att hemmets uppgift ir att skapa en sidan spon-
tan lydnad samt en si trygg och fri varelse, att skolan i sin
svara situation kan utan skada for barnet ibland kriva en fram-
tvingad, med hirdare tag 3dstadkommen lydnad. Detta senare
blir i dylikt fall som sagt ofarligt, lika ofarligt som det 4r i det
pa ritt sitt beskaffade hemmet.

Nir man talar om disciplin i skolan som ett naturligt upp-
fostringsmedel, avser man vil i regel den fullt riktiga synpunk-
ten, att skolans disciplin sd langt som mojligt skall vara en fort-
sittning av den spontana lydnaden i ett gott hem. Den emotio-
nella atmosfiren, kinslobindningen, interioriseringen av sam-
hallets och skolans krav, den successiva anpassningen av de egna
behoven och sitten att tillfredsstilla dem i enlighet med dessa
krav osv. — hela denna invecklade process har sin plats, ja,
som ideal riktpunkt sin dominerande plats dven i skolan med
de problem och uppgifter, som de vixande dir speciellt i sam-
band med sin fortskridande 3ldersutveckling moter. Men det
finns anledning understryka tvd saker. Den spontana lydnaden
dr ett naturligt uppfostringsmedel fér dem, som redan si att
sdga ldrt sig att vandra denna vig. I andra fall kan den — som
primirt tillvigagangssitt med barn i s3 hdg dlder som den skol-
pliktiga — bli hogst onaturlig. Det finns alltjimt en djup san-
ning i den gamla satsen om att tvingas till lydnad for att even-
tuellt bli i stind att lyda sig sjdlv. F6r dem, som dnnu inte blivit
emotionellt bundna, ter sig det kirleksfulla vidjandet oftast som
en mjikighet, vilken man foraktar och nonchalerar. Vidare fir

74



man inte inbilla sig, att det naturliga uppfostringsmedlet ir s
naturligt, att man liksom endast behdver std avvaktande och bida
det lyckliga resultatet. En utvecklingsoptimism i stil med exem-
pelvis Herbert Spencers vilar pd djirva forutsittningar och an-
taganden. Tvirtom har vi ju funnit, att det 4r en ldngsam och
invecklad inlirningsprocess, som ligger till grund for pa en ging
trygghet och frihet samt anpassningsférmdga till andras behov
vid sidan av de egna. Den inlirningsprocessen finns inte 1 natu-
rens eget visen si att siga, den dirigeras i stillet av den skick-
lige, kirleksfulle pedagogen.

4

Det ir nu tid att sammanfatta, innan forvirringen mahinda
blivit alltfor stor. Pusslet gir — aven om det vid forsta an-
blicken kan verka forvirrande — enligt min mening ganska vil

thop. Vi har ett antal mer eller mindre vitala och mer eller
mindre ursprungliga behov. Det adekvata sittet att tillfredsstalla
dem ir en inlirningsprodukt. Behovens uppfyllande, inte minst
1 borjan av vart liv, ligger grunden till var trygghetskinsla, och
ju tryggare vi ir, desto friare dr vi i sjdlva verket. Men det som
ur barnets egen synpunkt kan te sig som ett adekvat sitt att
tillfredsstilla behoven, ir ibland inte forenligt med samhillets
och medminniskornas berittigade krav. Genom identifikation,
dvs. genom en kinslomissig bundenhet fran barnets sida vid den
vuxne, byggs normer och virderingar in i den egna personlig-
heten och blir en fast del av denna. Man lir sig dd ocksd i det
ideala fallet att utan allvarligt men for den egna tryggheten och
friheten finna sidana medel och uttryck for sina drifter och
behov, att jimvikt uppritthdlles mellan den enskilde och om-
virlden. Den lyckliga kompromissen blir kan man siga resul-
tatet.

I skolans situation bor hela denna utveckling om mdjligt fort-
sattas. Disciplinen skall s3 langt det gar vara en spontan lydnad.
Men i skolan ir av olika skil — liksom ibland i hemmet —
den framtvingade lydnaden helt enkelt oumbirlig. Den maste
brukas — vilket inte alls behdver betyda ett missbruk, nir det
sker pd ritt tid och for ritt person. Disciplin i denna mening
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ir ganska ofta, ja, dagligdags utan tvivel nodvindig, men den
ir inget ont, ty den behdver inte alls skada barnen, ifall de inte
redan férut dr s skadade, att de knappast hor hemma i en
normalklass.

Resultatet av hela framstillningen blir alltsd en varning for
alltfor generaliserade stdndpunkter. Det som passar for den ene,
Iimpar sig inte alls for den andre. Denna uppfattning, som ju
efter drhundradens diskussion och forskning har blivit huvud-
synpunkten inom pedagogiken, teoretiskt och praktiskt, fore-
faller att liksom ha kommit en smula i skymundan, di det ir
fraga om disciplinproblemet. Men det finns faktiskt iven olika
slags lydnad och olika disciplinira medel. Ocksd hir giller det,
att somt ir bra for en men daligt for en annan. Det ligger inget
mairkligare 1 detta dn att gruppundervisning ir en god metod
for vissa lirjungar, medan sannolikt en mera ordinir klassunder-
visning ligger bittre till f6r andra elever. Eller kan man kanske
inte f3 gruppundervisningens entusiaster att gora ett sidant med-
givande? En hinvisning till likarna, som dock vad disciplinen
1 skolan angdr ofta inte dragit konsekvensen av vad de eljest
som fackmin s vil kinner, dr hir pd sin plats. Vigen till hilsa
ur sjukdom gir for skilda personer inte alltid fram 6ver samma
behandling. S3 ir det ocksd med skolbarn, som skall bli trygga,
fria och indd samhillsanpassade varelser!



III
SKOLANS ARBETSBELASTNING

?Allmint kan sigas, att skolan bdr striva mot att minska
hemarbetet.”

(1946 drs skolkommissions principbetinkande)






Fir och emot lixlisningen

Sikert minns alla forsta strofen i Anna Maria Lenngrens dikt
”Pojkarna”. Den berdr dven lixfrigan, ty det heter ju:

Jag minns den ljuva tiden
jag minns den som 1 gdr,
dd oskulden och friden
tatt foljde mina spér,

da lasten var en hixa

och sorgen snart foérsvann,
dd allt utom min lixa

jag litt och lustigt fann.

Ett mera prakefullt forhirligande av det goda och i sig sjdlvt
lyckliga barnet och en kraftigare forkastelsedom over de trakiga
lixorna fir man vil i sjilva verket leta efter.

1

D3 man skall bedoma frigan om lixlisningen, giller det forst
att speciellt 1 relation till sddana kinslomittade stindpunkts-
taganden som Lenngrens viga skilen for och mot hemuppgifter.
Ett forsta faktum av inte ringa betydelse dr dd helt enkelt det
forhdllandet, att bedémandet just varit i hog grad emotionellt
betonat eller utgdtt fr@n vissa bestimda virderingar av ena eller
andra slaget. Hemldxor leder girna tanken till Gveranstringning,
och om denna har 1 ett och ett halvt sekel forts en strid, dir
de medicinska synpunkterna ofta varit vapen i hinderna pa olika
skolpolitiska meningsriktningar. I borjan av 1800-talet anvinde
de konservativa, nyhumanistiska stromningarna sig av Over-
anstringningen som ett skil mot den reala bildningens inférande.
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Vid seklets slut var det tvirtom den reala bildningen som kasta-
de Overanstringningen som argument i ansiktet pd den lirda
skolan. Under de sista tvd@ decennierna har hir i Sverige utforts
undersokningar rorande skolungdomens arbetsborda med hinsyn
tagen dven till hemuppgifterna — undersokningar, vilkas full-
komliga frihet frin subjektiva synpunkter nog kan ifrigasittas.
Under alla omstindigheter ir det tydligt, att de enkitsvar frin
forildrar varpd man byggt sannolikt inte varit fullt representa-
tiva utan pa olika sitt selektiva. Antalet tillfrigade har t. ex.
varit fler 4n antalet svarande, och det dr mer dn troligt att just
de som svarat i storre eller mindre utstrickning haft sin speciella
uppfattning om lixldsningens vara eller icke vara. Skolung-
domens egna uppgifter dr i sin tur otillforlitliga. En yngling,
som horde att de lagts till grundval for slutsatser om ”Gver-
anstringning”, utbrast helt spontant: “Dom ir inte kloka!” Om
vi vill ligga handen pi hjirtat och uppféra oss riktigt irligt,
maste vi vil litet till mans erkdnna, att vi i visentlig grad reage-
rar affektivt pd olika sitt infor lixproblemet.

2

Artt vara virderingar och dartill knutna pedagogiska malsitt-
ningar alltjimt spelar en avgdrande roll fér stillningstagandet
till lixornas existensberittigande kan belysas med hjilp av skol-
kommissionens principbetinkande 1948. Redan pid dess andra
sida citeras med vilbehag Hinningers ord om medeltidens under-
visningsmetod, ”som gor lixplugg hemma och lixforhsr i skolan
till hérnstenarna i skolarbetet”. Mot detta arv frin en svunnen
tid vinder sig skolkommissionen. Dess mal 4r att skolan skall
fostra demokratiska minniskor, och detta nddvindiggor storre
spontanitet, mera egen aktivitet, 6kad social fostran och per-
sonlighetsdaning”. D3 tyngdpunkten pad detta sitt forskjuts fran
en starkt kunskapsbetonad, intellektuell mélsittning till en karak-
terologisk och mera viljebetonad sidan, ligger det naturligtvis i
och for sig nira till hands, att hemarbetet forlorar i betydelse.
Men skolkommissionen gir lingre 4n sd. Den argumenterar mot
lixuppgifter med skil, dir foérhandsinstillningen tydligt lyser
igenom. Sdlunda pdstds, att de nya.arbetsmetoderna med sjilv-
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verksamhet och egen aktivitet kommer att 16sa lixproblemet, om
de endast far tringa igenom tillrickligt i skolan. Nir arbetet
pa sd vis effektiviseras i denna, kan hemarbetet minskas utan att
arbetsresultaten forsimras, heter det pd tal hirom. Tvirtemot
all erfarenhet hivdas alltss — sivida inte “arbetsresultat” skall
fa betyda vad som helst, vilket emellertid maste innebira en
hogst forsatlig begreppsglidning — att aktivitetspedagogiken
skulle per tidsenhet leda till bittre resultat. Sanningen torde med
nistan fullstindig sikerhet vara att aktivitetspedagogiken i regel
ir mycket tidskrivande. Ifall arbetsresultaten 1 betydelse av
samma kunskapsnivd skall kunna uppritthillas, forefaller dar-
for hemarbete snarast nédvindigare an forut.

Ett annat resonemang hos skolkommissionen ir av féljande
art. Skolan b6r minska hemarbetet. Men &tminstone for de fullt
friska kan vid en effektiviserad aktivitetsundervisning ett visst
matt av studiearbete utanfor lektionstiden fortjina uppmuntran.
Det bor di vara en naturlig fortsittning pd arbetet i skolan, det
skall ske frivilligt och inte pabjudas av liraren. Som jag nyss
framhallit dr det endast naturligt att lixuppgifterna forlorar i
betydelse, nir malsittningens tyngdpunkt kommer att flyttas
fran den intellektuella triningen till personlighetsdaningen. Men
detta innebdr inte att hemarbete i dldre bemirkelse skulle vara
virdelost med hidnsyn till karaktdrsbildningen. Om vi under-
soker, hur minniskan har det stillt iven 1 ett rent demokratiskt
samhille, maste vi vil erkinna, att en visentlig sida av social
fostran och personlighetsdaning for detta demokratiska samhille
ligger 1 att lira sig axla uppgifter, som pdlagts av andra krafter
in ens eget personliga intresse och en just for stunden existerande
Onskan. Lixan kan ha sin inte foraktliga roll att spela i detta
avseende. Ty att alltid bara géra som man sjilv foredrar —
m. a. o. frivilligt — kan inte innebira en forberedelse for ett
verkligt demokratiskt liv.

Jag vill hirmed ingalunda ta stindpunkt mot aktivitetspeda-
gogiken, mot gruppundervisning, mot minskning av lixarbetet
eller mot den férskjutning i malsittningen som skolkommissio-
nen foretrider. Jag stdr tvirtom givetvis i stort sett positiv till
allt detta. Jag vill endast ha belyst att i kommissionens argu-
mentering kring lixorna den logiska stringensen forefaller &t-
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skilligt diskutabel. Detta beror enligt min mening frimst dirpi,
att man sett hela problemet alltfér mycket bunden av vissa vir-
deringar, som man inte gett sig tid att genomarbeta. Det hela
har blivit alltfér mycket kinslotinkande.

3

Lat oss alltsd alla, s langt det dr mojligt, akta oss for kinslo-
tinkande, nir vi diskuterar lixldsningen! Men — invinder ndgon
— har inte vetenskapliga och fullt objektiva experiment visat,
att lixor och hemarbete faktiskt inte 16nar sig, sd till vida som
kunskaperna blivit lika goda utan allt detta pluggande? Har
vidare inte lixldsningsskolans resultat befunnits vara mycket
kortvariga och snabbt glomda? I bdda fallen mdste man svara
ja. Det finns undersokningar gjorda med likvirda grupper inom
klass 5 och 6 i folkskolan 1 USA, varvid den ena gruppen fitt
hemuppgifter och den andra inte. Kunskaperna blev lika bra i
den senare gruppen som i den férra. Vid ett annat forsok i de
ligre klasserna i liroverket (junior high school) var sambandet
mellan hemarbetets storlek (hur mycket tid man anvint) och
betygen helt enkelt obefintligt eller snarast en smula negativt,
dvs. ju lingre man arbetat pad hemuppgifterna, desto simre betyg
tenderade man till att fi. Detta resultat kommenteras ocksd i
ett kint amerikanskt arbete med orden att endast en slutsats ir
mojlig: palagt hemarbete bér avskaffas.

Att den s. k. pluggskolans kunskaper ir ovaraktiga framgir
i sin tur av manga experiment, som gjorts for att belysa frigan.
I Norge har man t. ex. visat, att bide folkskolebarn och studen-
ter ett ar efter det en sak behandlats och var inldrd endast kom
thig ungefir hilften. Under sommarlovet sjunker en stor del av
kunskaperna i glémska, olika mycket i olika imnen. Vid ett
amerikanskt forssk uppgick forlusten av faktiskt vetande till
17 procent.

4

Har skolkommissionen alltsd ritt, och 4r den nyss citerade kom-
mentaren i det amerikanska arbetet den enda riktiga? Fér min
del vill jag siga nej. Sjilva resultaten fornekar jag ingalunda.
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Men slutsatserna maste dras med storre forsiktighet. Forst och
frimst har man endast tagit hinsyn till kunskapsbehllningen.
Vilket varaktigt inflytande, som lixldsningen eventuellt limnat
i karakterologiskt och personlighetsdanande hinseende, har man
inte ens diskuterat. Men &tminstone med vir nuvarande peda-
gogiska malsittning dr detta utan tvekan, vilket jag forut pa-
pekat, absolut ofrdnkomligt, innan vi bannlyser hemarbetet. For
det andra ir &tminstone ett av de nimnda experimenten rérande
lixldsningens resultat metodiskt bristfalligt, i det att man tyd-
ligen inte eliminerat eventuella inflytanden frdn olikheter i in-
telligens. Korrelationen mellan intelligens och hemarbetets stor-
lek 4r nimligen negativ, medan sambandet mellan intelligens och
betyg dr positivt. Direst man ligger bra till i betyg, tenderar
man alltsd mot god intelligens och dirmed iven mot ringa hem-
arbete, dvs. ringa hemarbete kommer pa sd vis till synes att gd
samman med goda betyg. For det tredje maste de nedsliende
resultat, som man fatt 1 friga om lixldsningstidens inverkan och
kunskapernas varaktighet sittas i samband med det sitt, varpa
hemarbetet utforts. Det giller ju inte endast for liaxldsning utan
for allt intellektuellt arbete att de metoder man anvinder sig
av spelar en visentlig roll fér effektiviteten. Lixldsningen har
nu oftast, det kan inte bestridas, skett med otillricklig metodisk
forberedelse, ja, i detta hinseende varit mycket bristfillig frin
olika psykologiska och pedagogiska synpunkter. Innan man
vrakar lixldsningen, bor man dirfor gora klart for sig, vad ett
limpligt forberett och utfért hemarbete mojligen skulle kunna
ge for kunskapsresultat. Lixlisningens att leder omedelbart over
till en friga om dess hur.

5

Men hur gdr det dd till, ndr vira barn liser sina lixor hir i
vart avldnga land liksom annorstides i virlden? Situationen
skiftar naturligtvis, och det skulle forutsitta en avgrund av in-
sikt 1 och fortrogenhet med sociala forhdllanden o. d. for att ge
ett generellt svar, ett svar som endast tog fram det Sverallt lika
och gemensamma. Men inte alltfér ovanligt torde féljande be-
teende vara. Barnet kommer hemrusande frn skolan, slinger
ifrn sig sina ytterkldder pd ndgot av alla de stillen, dir dessa
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inte bor vara, forpassar sig snabbt till sitt rum eller sin arbets-
plats fér att “gora undan” sina hemuppgifter fore middag —
eller i vilket fall som helst s3 mycket som mdjligt av dem —
och later snart ett mer eller mindre ljudligt tragglande om och
om igen av samma sak sprida sig genom viningen som bruset
frin ett sovande vattenfall. Denna ndgot karikerade situations-
bild eller andra mer eller mindre liknande innehdller som vi
nu skall se en provkarta av grova fel mot elementira fakta inom
inldrningspsykologien.

6

Forst och frimst bryter man i det antydda fallet mot kravet pa
fullgod motivation, intresse, spontant aktivitetsbehov. Motiva-
tionen ligger huvudsakligen i synpunkten att “goéra undan” det
hela. Men barnet har tre eller fyra lektioner bakom sig. Experi-
mentella undersskningar visar, att dess arbetsformaga dirigenom
inte blivit visentligt nedsatt, om bara intresset kan hillas vid
makt. Men det ligger nira nog i sakens natur, att tre eller fyra
timmars mentalt arbete gor eleverna uttrdkade i olika grad, var-
for ocksd lirarna torde ha ritt, di de anser, att i den vanliga
skolsituationen de sista lektionerna for dagen 4r mindre effek-
tiva. I detta tillstdnd av andlig leda sitter sig barnet for att
lisa sina lixor. Undra sedan pa att resultaten blir klena! Det
hor till den grundliggande inlirningshygienen si att siga, att
motivationen bdr vara god. Eljest blir alla anstringningar att
traggla och traggla relativt virdelssa och behdllningen foga var-
aktig.

Men felet ligger inte bara i det konkreta beteende fran barnet
som nyss skisserades. Det unnade sig inte sjilvt den vila, den
omvixling och den vederkvickelse, andligt och kanske i somliga
fall dven fysiskt, som den minskliga naturen helt enkelt fordrar.
Ett visst understdd frdn forildrarna har otvivelaktigt vid sidan
hirav detta barnets sitt att ”stoka undan”. De flesta av oss har
en benigenhet att liksom Anna Maria Lenngren betrakta lixorna
som ndgot nddvindigt ont, som bor klaras av ju forr dess hellre
(ndr det nu dr sd oformligt, att skolan kriver dem). Nigon
positiv instillning till hemuppgifter kan detta knappast leda till
for barnet sjalvt. Huvudansvaret i friga om intresset torde inte
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desto mindre likvil skolan ha, dven om vi férildrar bér kinna
vart medansvar hirvidlag. Skolkommissionen har alldeles ritt i
att laxuppgiften s ldngt som mojligt bor bygga pa ett intresse
som vickts i skolan. Forslaget till ny undervisningsplan fér folk-
skolan framhiller sdlunda: I varje fall miste hemuppgifterna
vara pa limpligt sitt forberedda i skolan. Denna f&rberedelse
bor s@ vitt mojligt vara av sddan art, att eleverna fir intresse
for uppgiften och mdjligheter att pd ett mera sjilvstindigt sitt
utféra den”. Det funnes mycket att siga i detta sammanhang.
Lirarens konst dr givetvis att — utan helt utelimnande av liro-
gangen till elevernas infall och tillfilliga smak — I[3ta uppgifter-
na springa fram som sporrande problem och eggande frigestill-
ningar. Mycket vore hirigenom dessutom att vinna frdn minnes-
synpunkt. Utforda forsék ger vid handen att man bittre minns
uppgifter som inte fitt fullféljas. Det vore att sli tvd flugor i
en smill, om man kunde l3ta en lektion mynna ut i en uppgift,
som dels vddjar till nyfikenheten eller hur vi vill uttrycka det,
dels later det redan behandlade dirigenom framstd som nigot
innu inte avslutat eller fixt och firdigt. Men férildrarna har,
det miste in en gang understrykas, sin givna skyldighet att ocksd
1 dylika ideala fall blisa under elden. Det giller ingenting mindre
dn att 18ta barnen kinna vart medintresse for deras hemarbete.
Frigor som “Pappa, varfor har man...?” eller "Mamma, hur
kommer det sig att...?” osv. fir inte viftas bort med den kalla
handen, lika litet som “hjilp med lixorna™ skall f& bli en vana.
Motivation fér och vid lixlisning 4r ett gemensamt problem for
skola och hem.

7

Det mumlande, som nimnts i mitt skisserade exempel, pekar pa
ett andra centralt fel. Mekanisk upprepning ir dven vid fullgod
motivation ganska ineffektiv, och in mera blir den det, di verk-
ligt intresse saknas. Bide rent minnesekonomiskt och som in-
tressestimulans 4r det nddvindigt, att barnet iakttar nigot som
det ofta férsummar, nimligen att allra forst skaffa sig en over-
blick 8ver uppgiften, en uppfattning om dess mening, en fore-
stillning om huvudinnehdll och grundtankar i ett férelagt avsnitt
osv. Dirigenom fastnar allting betydligt littare, och pa det hela
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taget torde incitamentet till arbete Skas. Vissa enskilda partier
kan man sedan specialtrina, varefter man till slut ater knyter
samman bitarna till den totalitet, vari de ingdr. Tag till exempel
inlirning av en psalmvers — personligen anser jag ndmligen att
det dr ganska virdefullt, om man har omedelbar minnestillging
till dtminstone en smula av den kristna och profana lyrikens
parlor. Det forsta villkoret, som sillan blir uppfyllt, dr att inne-
borden i en strof skall std klar for barnet. Det kan hir i inte
ringa grad sjilvt hjilpa till genom att forst verkligen forsoka
fatta sammanhanget.

8

Forst ndr detta skett kan for det tredje ganska snart komma
horbara bevis frin det lixldsande barnet pd att arbetet pdgar.
Men det bor i sd fall inte vara ett sdvande mummel utan ett
mera staccatobeskaffat 3tergivande av det ldsta. Det gir i minga
dmnen sannolikt lika bra utan alla ljud, ifall detta frin bostads-
synpunkt dr pakallat. Men barnet skall nu anvinda sig av den
s. k. recitationsmetoden, dvs. den storre delen av arbetstiden bor
anvindas till forsok att kontrollera, huruvida det fattat sin sak
och kan erinra sig den, givetvis med stindig dtergang till boken
o. d., ndr det gir bet pad nigon punkt. Empiriska forsok har
adagalagt att sddan recitation eller ”trevande upplisning” leder
till bittre beh&llning — bade for stunden och for framtiden —
i jimforelse med samma arbetstid utnyttjad till mer mekanisk
memorering. Dessutom fir barnet mycket lattare att sjilvt av-
gbra, nir det verkligen “kan sin lixa”. Hur vanligt dr det inte
att vara mekaniskt tragglande barn kommer och vill bli for-
horda. Nir det da inte gir bra, forklarar de klagande, att de
list laxan s& och s& mdnga ginger. Svaret bor bli, att man inte
skall traggla utan recitera eller treva sig forsoksvis fram efter
en eller flera sammanhingande genomlisningar.

9

Barnet som kommer hem och genast stokar undan sina uppgifter
begdr for det fjirde ett ytterligare allvarligt fel: det tilldter sig
inga pauser. Och det blir inga lingre tidsavsnitt mellan skilda
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forsok att ldra ett visst stoff. Pauser pd 10—20 minuter miste
emellertid — precis som i skolan — tillgripas fér att motverka
de s. k. retroaktiva himningarna, dvs. det faktum att ett visst
andligt arbetes resultat liksom bryts ned av ett omedelbart efter-
foljande. Barnen bor vinjas vid att unna sig en kort rekreation
mellan olika uppgifter. De bor heller inte rusa hem frin en lek-
tion for att strax ge sig i kast med den dd givna lixan. Den
repetition, som didrvid i storre eller mindre utstrickning Zger
rum, ligger alldeles f6r nira i tiden till det ursprungliga inlir-
ningstillfillet. Minnet gynnas av att man med lagom stort inter-
vall dterkommer till en och samma sak. Hur klok man fo6rr i
tiden kunde vara i minga avseenden, framgir av en foreskrift
i 1649 ars svenska skolordning. Dir papekas nimligen foljande
i samband med det riktiga tillvigagangssittet for utanldsning,
varvid dven tidpunkten diskuteras: ”Innan man somnar om
aftnarna dr ocksd en limplig stund, varvid man sedan pad mor-
gonen bor lisa om det igen for bittre minnes skull”. I denna
mening har hinsyn faktiskt tagits till de moderna kraven pa
dels pausering — natten ir den lingsta och effektivaste pausen
— dels repetitionsférdelning.

10

For det femte kdnnetecknas det forut skisserade typfallet av en
felaktig instdllning vad kunskapernas varaktighet angdr. Barnet
”stokar undan” sina uppgifter, det liser m. a. 0. med inriktning
pa att kunna for stunden. Det finns i detta avseende aterigen
exakta forsok gjorda runt om 1 virlden, vilka lir oss att instill-
ning ’pa kort sikt” leder till foga varaktiga resultat. Hir har
skola och hem 4dnnu en gemensam uppgift att soka [6sa. Nir det
giller t. ex. frimmande sprak bor det inte vara alltfor svart i
vara dagars samhille — om man bara insett limpligheten —
att lata barnet f3 en levande kinsla av kunskapernas nodvindig-
het och nytta for all framtid. Det finns radio i s gott som
varje hem i Sverige. Resor i fraimmande land har nira nog blivit
var mans egendom. Vi minns vil anekdoten om bonden, som
pekade pd en granne och forklarade: ”Dir borta stir Petters-
son, som inte varit 1 Paris!”
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11

Jag nimnde radion. Dirmed aktualiseras for det sjitte laxlids-
ningens varest. Ingen kan forneka, att moderna bostadsforhdllan-
den ofta ger diliga mdjligheter till ostdrt arbete. Att radion
missbrukas och fir std paknippt alldeles i onddan, 4r vil emel-
lertid lika sikert. Vad jag i detta sammanhang speciellt vill
understryka ir likvil, att vi inte alltfor mycket skall generali-
sera behovet av tystnad och lugn. Hur stérd en minniska blir,
beror pd manga omstindigheter. Vi 4r bl. a. individuellt kolossalt
skiftande 1 tvd viktiga avseenden. Vi har en viss “avlinkbarhet”
men ocksd en viss “exkluderingsférmaga”, dvs. & ena sidan rycks
vi mer eller mindre litt bort fr&n det vi skall syssla med genom
ovidkommande intryck fr8n omgivningen, & andra sidan vinjer
vi oss snabbare eller [dngsammare att inte fista avseende vid
utan se bort frdn distraherande moment. Hur hindrade vi verk-
ligen blir, beror pi samspelet mellan denna “avlinkbarhet” och
denna “exkluderingsformiga”. Givetvis maste det alltid vara
bist och tryggast, att barnet fir arbeta i s& ostord milj6 som
mojligt, men det torde finnas minga fall, dir det spelar ganska
liten roll, ifall det dr “rérigt runtomkring™.

12

Listan kunde goras lingre, men som sammanfattning vill jag till
sist formulera fem “paragrafer”.

1) Skolutredningen 1940 har en viktig synpunkt, som skol-
kommissionen av 8r 1946 glomt. Den forra siger nimligen “att
det i och for sig dr nyttigt, att lirjungen p3 egen hand och pid
eget ansvar fir utdva ett arbete utan skolans direkta Svervak-
ning”. Vi fir akta oss for att kasta ut barnet med badvattnet.
Att sl@ vakt om lixldsningens betydelse fér demokratiskt liv i
framtiden innebdr inte nigon som helst logisk motsigelse till
betonandet av stdrsta mdjliga anknytning till intresse och spon-
tan aktivitet. Det ges ménga skiftningar mellan 100-procentig
?frivillighet” och 100-procentigt “tvdng”. Lixuppgifterna bor
sd l3ngt det kan vara méjligt och skiligt forankras i vars och
ens behovsdynamik, men alla bér & andra sidan dven lira sig
att behirska denna pd det sitt, som ir nddvindigt i vart in-
vecklade samhille.
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2) Skolkommissionen 1946 har fullstindigt ritt, di den under-
stryker vikten av rent metodisk forberedelse for lixuppgiften,
dvs. handledning i hur denna skall bearbetas. Men den tycks
ha gloémt, att si linge detta hur dr s& foga beaktat som det
hittills 1 stort sett varit, kan man inte med sikerhet yttra sig
om lidxldsningens att, dess vara eller icke vara.

3) Personligen vigrar jag dirfor — pd grund av punkt 1
och 2 — att avfora lixlisningen ur skolan, innan dess karak-
terologiska inflytande blivit ordentligt genomdiskuterat och em-
piriskt undersdkt, liksom innan vi sett, vilka resultaten blir
intellektuellt, d& vi borjat att i storre utstrickning tillimpa en
psykologiskt och pedagogiskt sundare lixldsningsteknik.

4) Det enda som 1 nirvarande lige med full sikerhet synes
kunna hivdas ir foljande. Skolan fir inte ge fler och stérre
uppgifter dn att eleven verkligen har mojlighet att folja de reg-
ler for utforandet, vilka jag hir antytt. Det miste ha tid att
tilldta sig en limplig avslappning och rekreation omedelbart
efter skolan och fére middagsmailet, det maste ha tid att unna
sig pauser och fordela sina anstringningar pd minnesekonomiskt
limpligt sitt osv. Om det kan pdvisas, att vir skola av i dag
ir s& beskaffad, att barnet inte med tillborlig hjilp kan bli i
stand till en ldxldsning i enlighet med goda mentalhygieniska
och minnesekonomiska foreskrifter, bor lixlisningen minskas i
den utstrickningen, att si blir mojligt. Men jag ir inte Over-
tygad om att felet ligger 1 ”for mycket lixor” och inte tvirtom
i ”for ringa kinnedom om hur lixor bér forberedas och in-
laras”.

5) Kanske vi ocksd, nir det giller den ”fritid” som stir vara
barn och ungdomar till férfogande, har anledning friga oss, om
vi inte har borjat bli litet for mycket amerikanskt hurtfriska
med avseende pd deras “sociala engagemang”. De vuxnas hets
tenderar pa ett beklagligt sitt att sprida sig till barnen. Film-
klubbar, syjuntor, scoutmdten eller vad det nu allt kan vara har
fatt ett omfing och tillmits sddan vikt att man kénner sig
frestad pdstd: “Den gamla hederliga hemlixan” har nistan helt
satts i skamvrdn av ren tidsnoéd pad grund av allt for minga
andra ting — i och for sig virdefulla men inte de enda be-
tydelsefulla.
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Ozzemmlriingm’ng och lisclisning

De: dmne, som hir skall behandlas, bestir i sjilva verket av
tre problem. For det forsta har man frigan om trétthet och
Overanstringning i skolan. For det andra miste man undersska
lixldsningen ur olika synpunkter, inte minst i dess egenskap av
arbetsbelastning. Dirpd bor man fér det tredje sitta de bida
problemkomplexen i forbindelse med varandra och se, vad
resultatet kan bli av ett sddant forsok.

Pa forekommen anledning vill jag frdn borjan bestimt under-
stryka, att vad jag dmnar siga inte dr avsett att vara annat in
ett diskussionsinligg. A andra sidan finns det skidl att fram-
hélla, att den teoretiske pedagogen — dven om han mer in
nagon annan torde ha en forkrossande kinsla av hur t. v. ofta
“allting flyter” 1 pedagogiska fragor — har inte bara rittighet
utan dven skyldighet att upptrida lika fast och bestimt som de
forkunnare, vilka menar sig fora utvecklingen framit inom upp-
fostran och undervisning mot enligt deras mening nya, hogre
och virdefullare mil.

1

Frigan om trotthet och Overanstringning i allminhet ir inget
enkelt rikneproblem utan alltjimt en ekvation med manga obe-
kanta. I litteraturen finner man t. ex. ofta distinktionen fysisk
och psykisk trétthet. Detta dr mer eller mindre en teoretisk ren-
odling, som inte har motsvarighet i verkligheten. Ty det ar
uppenbart, att fysisk och psykisk trétthet, uppfattad som mins-
kad prestationsformdga hos de inbegripna verktygen i den
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minskliga organismen, inte kan helt skiljas frdn varandra. Det
finns inget muskulidrt, kroppsligt arbete, som inte kommer till
stdind genom medverkan av storre eller mindre delar av nerv-
systemet med dess olika centra. Det som vi ger beteckningen
andligt eller psykiskt arbete innebir i sin tur ingalunda enbart
ett engagemang av var hjirna, utan det dr nistan alltid forenat
med vissa muskulira, kroppsliga prestationer. Om man t. ex.
tanker igenom den situation, som en matematikskrivning i skolan
innebir, blir man strax Svertygad om att organismen arbetar
som en helhet. Man sitter i en visserligen relativt bekvim bank
men Aatskilliga timmar i strick, man bliddrar i bdcker, man
plitar ett otal siffror etc., medan den erforderliga tankeverksam-
heten fortgar.

Vad som sker 1 muskler och nervelement, di arbete utfores,
far fysiologien framdeles slutgiltigt klarligga for oss. 1 dagens
lige tycks under alla forhdllanden en sak vara ganska uppen-
bar, nimligen att det finns en viss skillnad i uttrttbarhet hos
dessa tva vid varje prestation deltagande verktyg inom var or-
ganism. De forindringar, som sker i musklerna vid arbete, synes
relativt snabbt leda till ett tillstind, som resulterar i1 nedsatt
funktionsduglighet. Nervelementen forefaller diremot att inte
lika hastigt undergd en liknande process, ja, de tycks ibland
vara i forvanansvird grad outtrdttbara.

Denna olikhet belyses av sidana enkla experiment, som redan
i trotthetsforskningens barndom utférdes med den s. k. ergo-
grafen. Med handen vil fixerad i apparaten fir man till upp-
gift att t. ex. varannan sekund med en i pekfingern fist oggla
lyfta en tyngd. Kontraktionerna blir d& undan f6r undan mindre
och till slut absolut omgjliga att utféra. Men om man nu byter
vikten mot en nigot littare, kan man si att siga borja om frin
bérjan igen. Det ir mindre sannolikt, att sddana resultat beror
pa reducerad innervationsférmaga. Helt enig 4r man ingalunda
hirvidlag, men huvudanledningen torde dock fa antagas vara
de successiva forindringarna i de verksamma musklerna, ledande
till en minskande total funktionsduglighet.

Forsok som man gjort med isolerade muskler samt tiilhorande
nervtridar pekar i samma riktning. Muskeln kan genom en rad
pa elektrisk vig dstadkomna nervimpulser ganska snabbt goras
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of6rmdgen att dstadkomma kontraktioner. Med kemiska hjilp-
medel kan man sedan stinga impulsvigen fran nervtriden till
muskeln samt lita nervtriden fortsitta att funktionera 1 minga
timmar. Nir direfter impulsvigen dter oppnas, borjar muskeln
arbeta igen. Den har tydligen fitt uid att ”vila upp sig”.

S3 enkla och entydiga, som jag framstillt forhdllandena, ir
de visserligen inte. Man har t. ex. visat, att vid de sist om-
nimnda experimenten muskelsammandragning alltjimt kan
astadkommas vid direkt stimulation av muskeln. Detta har gett
upphov till teorien, att det sker en blockering i kontaktpunkten
mellan muskel och nervtrdd, beroende pd en anhopning dir-
stides av avfallsprodukterna i samband med arbetet. Men fullt
bevisad ir inte denna teori, och dven om den ir riktig, synes
den forut pipekade skillnaden mellan muskel- och nervelement
bli bestdende. Ty det dr i detta sammanhang frimst friga om
avfallsprodukterna frin musklerna.

Till liknande resultat kommer man vid en analys av de expe-
riment, som utforts 1 friga om prestationer av huvudsakligen
psykisk art. Forsoken har hir ofta dgt rum i skolmiljs. I vissa
fall har man sokt eliminera muskelverksamhet si lingt detta
ndgonsin varit mojligt, och man har dven bemddat sig om att
mita uttrdttbarheten, forst di Svningen pi omridet varit s3
betydande, att forsdkspersonen nitt maximal skicklighet. Detta
giller t. ex. for de klassiska rikneexperiment, som en japansk
psykolog foretog. Hon arbetade i bekvim stillning med att
multiplicera fyrsiffriga tal 1 huvudet. Tolv timmars arbete dag-
ligen under fyra dagar visade sig sinka kvantiteten men dir-
emot nistan inte alls piverka kvaliteten av arbetet. Eftersom
prestationsformagan maste bedomas ur bidda dessa aspekter, har
man gjort gillande, att dylika experiment ddagalagt en mycket
liten total minskning av arbetsdugligheten i samband med en
synnerligen lang och pressande andlig verksambhet.

Ett direkt skolexperiment med en enkel och indd ganska sinn-
rik uppliggning dr foljande. Man tar tvd grupper elever. Dessa
skall i s3 manga hinseenden som mojligt vara fullt likvirda,
t. ex. betriffande alder, intelligens, kunskaper m. m. Den ena
gruppen far utféra en viss psykisk prestation fére skoldagen och
ett annat andligt arbete efter densamma. For grupp nr 2 har
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de tvd verksamheterna den motsatta ordningsfoljden. Vid ett
forsok fann man pd detta sitt, att grupp 1 pd eftermiddagen
utfrde 99 %o av prestationen for grupp 2 pa morgonen. Grupp
2 foretedde samma procentsiffra f6r sin eftermiddagsprestation
1 relation till den andra gruppens morgonarbete. Vid den moti-
vation, som dylika experiment innebir fér barnen, synes pres-
tationsformdgans nedsittning efter en skoldag vara mycket
minimal.

Detsamma tycks gilla for arbete under skoldagens forlopp.
De flesta ldrare har rent praktiskt det intrycket, att vissa lek-
tionstimmar, speciellt de mot skoldagens slut, ir mindre effek-
tiva 4n andra. Vid vetenskapliga forsok, som torde verka mera
stimulerande 4n det ordinarie skolarbetet — pd grund av ny-
hetens behag, de speciella omstindigheterna vid férscken osv.
— visar sig de olika lektionstiderna diremot i forvénansvirt
ringa grad avvika fr8n varandra i friga om elevernas genom-
snittliga prestationer. Den springande punkten forefaller alltsd
dven i detta fall att vara graden av intresse eller motivationen,
inte den faktiska nedsittningen i arbetsfdrméga.

Detta bekriftas av andra experiment, dir man prévat for-
hallandet mellan prestationsformagans forindringar i samband
med mer eller mindre lingvarigt psykiskt arbete 4 ena sidan
samt forsokspersonernas trotthetskinslor 8 den andra. Nigon
pataglig relation mellan dessa tvd fenomen tycks inte existera.
Man kan vid slutet av en arbetsperiod objektivt sett prestera
mera eller mindre dn i bdrjan, utan att detta med nédvindighet
gar samman med den subjektiva trotthetsbilden (ju bittre pres-
tation, desto mindre trott eller tvdartom). I tyskt sprdkbruk
skiljer man ocksd mycket riktigt mellan ”Miudigkeit” (den sub-
jektiva trétthetskdnslan) och ”Ermiidung” (den faktiskt minska-
de prestationsférmagan).

Resultatet av det hittills sagda dr s3lunda detta. Om man
med Overanstringning menar en trotthet, som nitt sidan om-
fattning, att ett normalt matt av vila inte aterstiller prestations-
formdgan, kan man siga, att risken for trotthet och 6veran-
stringning med stOrsta sannolikhet dr allvarligast pi det rent
fysiska planet. I friga om psykiskt arbete behover man inte
hysa lika starka farhdgor. Diremot visar sig motivationsproble-
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met vara av fundamental betydelse. Man kan uttrycka denna
sak s, att det arbete, som successivt i allt mindre grad kommer
att motsvara mitt aktuella beboustillstind, undergdr en férind-
ring till det simre undan for undan. Felet ligger inte diri, att
jag blir mer och mer prestationsoduglig utan diri, att jag blir
alltmer led eller trott pd saken. Nir omstandigheterna i dylike
fall tvingar ndgon till fortsatt verksamhet, framtrider en sub-
jektiv trotthetsbild, vilken kan uppfattas som ett hedersamt
atertag”. Trotthet och 6veranstringning blir 1 detta lige en form
av Vsjilsligt forsvar” hos individen, ett forsvar som kan ta
sidana proportioner, att en mer eller mindre framtridande
neuros kan sigas foreligga. Situationen fingas pad sitt och vis
ganska drastiskt av uttrycket ”den trotthet, som den late pa
forhand kinner, d& han tinker pa arbete”. Rent experimentellt
stods denna teckning av forhillandena genom de forsok, som
gjorts att hos samma minniskor under arbetets gang fd fram
dels prestationskurvan, dels intressekurvan. Den senare sjunker
mycket snabbare in den forra. Detta betyder, att individen med
tiden just kommer i det liget, d3 ett sjilsligt forsvar” blir nod-
vindigt, om de aktuella behoven skall f& mojlighet att bli till-
fredsstillda.

2

Dirmed kan vi gd over till virt andra huvudproblem, siledes
lixlasningen, speciellt ur synpunkten av dess betydelse som ar-
betsbelastning. Jag dmnar hir frimst rikta uppmirksamheten
mot de hogre skolorna, alldenstund lixliasningen i folkskolan
atminstone inte forrdn i klass 4 — i samband med 6vergingen
till laroverk — torde vara ndgot mera allvarligt sporsmal. Jag
skall dven koncentrera mig pa tvd underskningar, som vill be-
lysa forhillandena i Sverige, den ena av skolSverlikaren pro-
fessor W. Herlitz, den andra av skoldverlikaren 1 Stockholm
Urban Hjirne.

Herlitz byggde sin undersokning om lixldsningstiden pa skrift-
liga frageformuldr, som sints ut till férildrar och malsmin for
40 000 barn. Blott i 21 509 fall besvarades emellertid frigorna.
Dessutom utnyttjades uppgifterna om laxldsningstiden i drsredo-
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gorelser frn olika hiall. Enligt det totala materialet skulle man
1 liroverken ligga ner ungefir 2 timmar dagligen i genomsnitt
pd hemuppgifterna. Siffran ir mindre for realskolan men stdrre
for gymnasiet. Flickorna uppvisar hogre virden dn pojkarna.
Herlitz sitter dessa och andra fakta rorande elevernas arbets-
borda i relation till ferielisning, underbetyg och kvarsittning.
Han menar, att frekvensen av dessa senare fenomen samman-
hinger med storleken av den belastning, som han siffermissigt
har sokt faststilla. Att denna tankegang inte fir generaliseras,
sa linge man inte kan hidlla s8dana faktorer som flit och intelli-
gens m. m. under kontroll, forefaller ganska sjilvklart. Man be-
hover blott gora antagandet, att flitiga eller obegdvade elever
1 storre proportion dn som forekommer i hela populationen fatt
bidraga till siffrorna. Dirmed ser man omedelbart, att allminna
slutsatser inte kan dragas, forrin materialets representativitet 1
skilda hinseenden redovisats, vilket emellertid inte skett.

Man bor sdlunda observera, att endast nigot dver 50 %o av
de tillfrigade malsminnen besvarat enkiten. Hir finns otvivel-
aktigt spelrum f6r ett ensidigt urval &t ena eller andra hallet i
manga skilda avseenden. Men dven om man inte skulle miss-
tinka nagot i den vigen, miste man friga sig, vilken tillforlit-
lighet foraldrars uppgifter om barnens laxlisningstid verkligen
dger. Att hir t. ex. finns gott utrymme for rena mitningsfel
(tidsangivelserna kan alltsd av olika anledningar bli oriktiga),
behover knappast betvivlas. Det dr vidare langt ifrdn otroligt,
att felet oftare gitt i positiv riktning 4n i negativ. Ty de flesta
foraldrar énskar sikerligen ha “flitiga” barn. Dirmed har man
tangerat en annan felkilla, som visat sig mycket besvirlig att
komma foérbi vid undersckningsmetoder av forevarande slag.
Svaren limnas nimligen inte sillan — mer eller mindre omed-
vetet — 1 Overensstimmelse med ett ideal, som man sjilv eller
enligt vad man vet de ansvariga skolmyndigheterna osv. gillar,
i stillet for 1 Sverensstimmelse med den nakna verkligheten.
Aven med hinsyn till denna synpunkt kan man snarast gissa
pa en forskjutning at det positiva héllet.

Samma tankegdngar dr fullt tillimpliga pd elevernas egna
uppgifter, sidana dessa framgdr av drsredogorelserna. Att dessa
overlisningstider ir mer eller mindre humbug, synes vara me-
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ningen bland flertalet sdvil lirare som elever. En lirjunge till
Hugo Swensson — ldroverksadjunkt Paul Hoffmans andlige
fader — berdttade nyligen, att hans avhillne mentor en ging
utropade: “Har ni sett att staten, staten sedd som ett abstrakt
visen, betraktar era lixuppgifter som sanningsenliga, era forfir-
liga logner, va!” Detta ir ett drligt uttryck for vad sannolikt
de flesta ldrare och rektorer innerst tinker i frigan. Elevernas
syn har jag sokt kontrollera i1 olika sammanhang. Nyligen fraga-
de jag en forsamling pd c:a 150 gymnasister i 3:dje ringen, om
de ansdg sina lixldsningsdeklarationer vara ndgot att bygga
vetenskapliga slutsatser p3. Svaret blev ett sd vitt jag kunde
hora enstimmigt nej. Att sedan, som Hjirne framhiller i sin
helt pad elevuppgifter fotade undersokning, medeltalen &verens-
stimmer mellan olika skolformer med samma kursplaner samt
stiger fran klass till klass, kan inte utgdra motbevis. En genom-
gdende felaktighet kan ge upphov till det f6rra, och en klok
insikt om vad som forvintas kan forklara det senare. Man bor
inte underskatta v3ra liroverkselevers intelligens!

Invindningar som de nu anfoérda forefaller kanske som ett
uttryck for strivan att hickla och kritisera sonder till varje
pris. S3 ir de emellertid inte menade. Forhallandet 4r i stillet
helt enkelt, att man fore slutsatser med ansprdk pd vetenskaplig
giltighet maste ha tagit hinsyn till alla de omstindigheter, som
skulle kunna leda fram till en annan konklusion. Att pd grund-
val av uppgifter av hir pdtalad natur framligga berdkningar
rorande den 6verbelastning, som skolungdomen #r utsatt for, kan
enligt min mening inte anses vara forsvarligt. Lingre 4n till en
mycket grov uppskattning — ndgonstans omkring 1 a 2 wm.
i realskolan och 2 & 3 tm. i de hdgsta ringarna — forslar under
alla forhillanden inte det behandlade siffermaterialet. Sidana
siffror ger emellertid i och for sig knappast ndgot skrimmande
intryck. Att en anhopning av arbetet kan ske vid enstaka till-
fillen eller pd speciella dagar, samt att en och annan elev “slo-
hinger” mest hela kvillen 6ver sina uppgifter, kan inte abe-
ropas som allmingiltig motinvindning.
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Situationen ter sig ganska gynnsam, dven nir vi 6vergér till virt
tredje huvudproblem: sambandet mellan &veranstringning och
lixldsning. Man kan naturligtvis fortfarande gora som Herlitz
och Hjirne och siga, att lixldsningstiden — sddan den nu i
realiteten kan befinnas vara — tillsamman med skoldagen i
Ovrigt ger en alldeles for stor arbetsbelastning. Men detta ir &
andra sidan alltfér kvantitativt resonerat. Om man i alla hill
lade sig mera vinn om en riktig lixlisningsteknik, skulle for-
hillandena sikert pd mdnga sitt te sig annorlunda. Nir kraven
pa t. ex. oversikt fore detaljinlirandet, sjilvkontroll genom
“trevande upplidsning”, pauser mellan uppgifterna, repetitions-
fordelning och mycket annat blivit allmidnt uppfyllda, skulle
lixldsningstidens tyngd sannolikt féridndras. Att tvinga sig fram
pa knaggliga och besvirliga stigar tar dock mera pi krafterna
dn att vandra fram pd en slit och jimn vigbana. Troligen skulle
pa samma gang marschtiden minskas.

Men bortsett frdn att skolan, dven med utgingspunkt frin
Overanstringningsproblemet, har en viktig uppgift att fylla
genom att bittre 4n forr soka lira eleverna en riktig laxlis-
ningsteknik, dr det alltfér kvantitativt tinkt, di& man endast
summerar ihop olika arbetstider. Overanstringningsfrigan ir i
enlighet med vad vi forut sett inte blott ett problem rdrande
arbetsmingden utan ocksd ett problem rdrande omstindigheter-
na vid arbetet. Nirmast dr det ett sporsmdl om forhdllandet
mellan vad som fordras och individens aktuella, successivt
skiftande behov. Vi har konstaterat, att faran for reell trdtthet
och &veranstringning dr storst pad det rent fysiska prestations-
omradet. Klena barn kan sikerligen hir komma i farozonen.
Men det ir inte i forsta hand dessa klena barn, som man bor
ta hinsyn till, d@ man diskuterar trotthet och 6veranstringning
i skolan ur allmin synpunkt. De fir naturligtvis inte glommas,
men tanken pi dem skall lika litet vara den generella riktpunk-
ten vid granskningen. De i kroppsligt avseende normalt utrusta-
de barnen i vdra moderna, bekvima och hdgsanitira skolor och
i vara alltmer komfortabla hem — beskylls inte vi moderna
viasterlinningar for att vara hemfallna at ett slags standard-

7 — Sjostrand 97



raseri> — loper antagligen inte ens fysiskt nagra allvarligare
risker.

Den verkliga faran synes mig i stillet — bdde pd det fysiska
och 4n mera pd det psykiska prestationsomrddet — ligga i att
arbetet dnnu ofta leder till ett “sjalsligt forsvar” i form av
skenbar trotthet och Gveranstringning med alla dess olika symp-
tom. Dessa kan vara minst lika besvirliga som vid reell trotthet
och &veranstringning. Risken finns for arbetet sivil i skolan
som 1 hemmet, alltsd lixldsningen. Detta dr orsaken till att
frdgan om 6veranstringning och lixlisning, i den mén jag kan
bedoma saken, i flertalet fall maste reduceras till en frdga om
intresse eller motivation vid lixldsningen. Denna senare bor vara
sa forberedd i skolan, att uppgifterna vidjar till elevernas egna
behov. Arbetet skall utgora ett direkt medel att tillfredsstilla
en av eleven kind brist och dirmed kan man siga aterstilla en
felande balans i organismen. Man har alltsd att rikta kritiken
— det kan knappast upprepas nog ofta — inte mot arbets-
kvantiteten utan mot arbetsbetingelserna. Nir uppgifterna vid-
jar till eller kan utforas utan konflikt med grundliggande orga-
niska, psykologiska och sociala behov, torde Sveranstringnings-
faran vara bragt ur virlden. Aktivitetsbehovet och behovet att
astadkomma ndgot, allrahelst s8dant som kan vicka andras till-
givenhet eller beundran, kan nimnas i detta sammanhang.

Det kan forefalla, som om hela framstillningen nu konsekvent
méiste mynna ut i en pedagogik, som i forsta hand tar sin ut-
gangspunkt i lirjungen sjilv. Men detta dr inte alls min mening.
Om nigon finner detta inkonsekvent, torde férhallandet sam-
manhinga med den minskliga bendgenheten att ibland vara allt-
for konsekvent, dvs. att tinka endast i ytterligheter, att inta
endera av flera radikalt olika stindpunkter osv. Att arbetet i
skolan och ldxlisningen si lingt som mojligt bor ske i sddana
former, att fundamentala behov blir i gorligaste man tillgodo-
sedda, innebir ingen rekommendation till dalt eller obegrinsad
anpassning frin lirares och forildrars sida. Den demokratiska
minniska, som vi vill fostra fram, kommer inte till stind med
mindre att individen s3 sminingom lir sig 6vervinna kravet pd
full och omedelbar behovstillfredsstillelse. Ju mer skolan férmar
att finna den riktiga kompromisslosningen hirvidlag, bide med
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avseende pa laxldsningen och i 6vrigt, desto mindre blir ocksi
risken fOr Overanstringning hos den vuxne. Den skola ir fel-
konstruerad, dir elevernas olika centrala behov r antingen allt
eller intet. I forra fallet stdr man inte rustad mot Sveranstring-
ningen i framtiden, i det senare fallet drivs eleven in i skenbar
Overanstringning praktiskt taget oavsett hur stort sjilva arbets-
kvantum 4r. Ar inte det forhdllandet, att frigan om over-
anstringning och lidxldsning litt glider ver 1 det stdrre proble-
met om Overanstringning och arbete i samhillet Gver huvud, ett
indicium pd att vi dnnu inte funnit den kompromiss som behdvs
— en kompromiss som p2 en gang tar hinsyn till behoven och
vinjer minniskan att, dtminstone i viss utstrickning, behirska
dem och lita dem bida sin tid?

Mihinda 4r det inopportunt att tala om kompromisser, nir
ledande skolpolitiker 1 vart land anser deras foresprikare vara
ett hinder f6r utvecklingen. Men var och en ma ju skriva efter
sin Overtygelse. ”Dixi et salvavi” hette det pd romarspraket —
jag har talat och riddat min sjil! Riktiga metodiska foreskrifter
och ett vil avvigt hinsynstagande till intresse och behovsdyna-
mik utg6r viktiga hjilpmedel mot den Gveranstringning, som
anses hota vira skolbarn. Men samtidigt far denna behovsdyna-
mik inte goras till den enda riktpunkten. Behoven bor kunna
behirskas i viss grad, uppskjutas och modifieras. Hemuppgifter-
na kan ha sin betydelse just i detta avseende, utan att de for-
denskull behover bli en fara for kroppslig och andlig hilsa i
ovrigt.






IV

KONSDIFFERENSER
OCH UTVECKLINGSPROBLEM

»Uppfostran och undervisning férutsitter en timligen
grundlig kinnedom om barnet, om dess fysiska och psy-
kiska utveckling under uppvixtidren.”

(1946 drs skolkommissions principbetinkande)






De psykiska kinsdifferenserna och pedagogiken

I diktcykeln ”Kung Salomo och Morolf” l3ter Levertin vid ett
tillfalle Salomo och drottningen av Saba diskutera olikheterna
mellan man och kvinna. Forhdllandet dem emellan uppfattas av
drottningen som innerst inne fientligt. Nir Salomo slutat sina
invindningar mot denna uppfattning, gdr drottningen ett sar-
kastiskt och pd sitt och vis ganska egendomligt uttalande:

?P3 det langa fagra talet
kinnes mannen. Har han vale,
valjer stids han ordet, skalet”.

Men ordbytet sluter 1 forsoningens tecken, di Salomo wut-
brister:

»Ack, om konen kan man tvista,
till dess sjil och hjirta brista”.

Den friga, som diktaren pd detta sitt berdr, var under
kvinnoemancipationens genombrottstid givetvis sirskilt aktuell.
Men konsdifferensernas problem star alltfort pd dagordningen.
Pedagogiken har all anledning att engagera sig i fragan, och
man behover dirfor inte forv@na sig Sver att sdvil 1940 ars
skolutredning som 1946 ars skolkommission har tagit upp hit-
horande sporsmal.

Vad 1940 ars skolutredning betriffar har den ignat ett sirskilt
betinkande &t flickskolan. En undersskning har bl a. skett
rorande elevernas framtidsplaner och yrkesval i jaimforelse med
de kvinnliga lirjungar, som avligger realexamen i liroverken.
Eftersom flickskoleeleverna hirvid har foretett en storre drag-
ning &t speciellt kvinnliga yrken”, anses deras syften vara
i viss mdn sirpriglade. Skilen for och emot samundervisning

103



diskuteras ganska ingdende av utredningen, som finner dess
pedagogiska limplighet vara komplicerad och svir att bedéma.
Bl a. framhiller man, att det dnnu ir outrett, i vilken grad
konens egenart dr konstitutiv eller miljobetingad. Slutsatsen blir,
att “det vore lyckligast, om i s stor utstrickning som mojligt
savil samundervisning som sirundervisning kunde hillas ull-
gianglig sirskilt pd skolans mellanstadium”.

Enligt 1946 ars skolkommission har samundervisningen inom
svenskt undervisningsvdsende ”blivit allt vanligare och kommit
att te sig som den naturliga formen av fostran”. Den planerade
skolreformen kommer att gora den gemensamma skolan bittre
avpassad for bida parter. I princip férordas dirfor, att sam-
undervisning skall ersitta sirundervisning. Emellertid vill kom-
missionen inte utesluta mojligheten av att en tredrig flickskola
byggs pa &ttadrig enhetsskola, fastin egentligen “flickskolan inte
har nigon plats inom den obligatoriska skolan”. Ja, kommissio-
nen gir ett steg lingre, i det att den vill tilldta forliggandet
av klass 7 och 8 inom enhetsskolan till flickskola. Detta bor
dock iga’rum mera undantagsvis, eftersom “samundervisning dr
att foredraga framfor sirundervisning”.

Fem reservanter inom kommissionen understryker dock i detta
hinseende, att man ir inkonsekvent, om man forst hivdar, att
flickskolan inte har ndgon plats inom enhetsskolesystemet, och
om man sedan inte desto mindre tilliter, att till flickskolan over-
fores flickavdelningar ur klass 7 och 8 i enhetsskolan. Detta
senare anser reservanterna vara olimpligt, och de siger dirfor,
att en sirskild flickskolelinje éver huvud inte har nigot behov
att fylla.

Detta ir inte enda gingen, som man kan konstatera, att skol-
utredningen torde ha haft en mera genomarbetad och allsidig
standpunkt 4n skolkommissionen. L3t oss dirfér stanna infor
konsdifferensernas problematik och prova, vilka synpunkter,
som dr relativt sikra, och hur stor enighet forskningen hir kan
sigas ha uppnitt!

2

Det idr nu naturligtvis inte skalderna och de skénlitterira for-
fattarna, till vilka pedagogiken vinder sig for att fi klarhet om

104



olikheterna mellan gossar och flickor, min och kvinnor. Inte
heller de uttalanden i frdgan, vilka gjorts av filosoferna genom
tiderna, kan tillmitas ndgon stérre betydelse i jimforelse med
den experimentella psykologiska forskningens resultat. En for-
dndring i uppfattningen har tack vare denna forskning otvivel-
aktigt kommit till stind. Den tid ir forbi, d4 manligt bl. a. var
liktydigt med ett gott intellekt och kvinnligt var detsamma som
ett vekt sinne och ett littrort hjirta. Konskarakteristiken har
blivit mera nyanserad. I ett representativt amerikanskt verk
fran tiden efter andra virldskriget sammanfattas liget med dessa
ord: ”Studier rorande konsdifferenserna ha icke pivisat nigra
betydande genomsnittsolikheter i allmin intellektuell utrustning
men ha gett vid handen, att vissa skillnader i speciella hinseen-
den existera. Flickor dstadkomma pd det hela taget ndgot bittre
resultat vid minnesprov och vid sprikliga uppgifter. Pojkarnas
prestationer aro i genomsnitt Overligsna flickornas vid test for
mitande av mekaniska anlag och matematisk begavning. Men de
bada fordelningarna ticka varandra vanligen i stor utstrickning.
Pa icke-intellektuella omraden synas flickorna vara mera intro-
verta, mindre aggressiva och mera intresserade for personliga,
sociala, estetiska och religiosa fragor och forhdllanden, medan
pojkarna visa storre intresse for affirer, politik, mekanik, natur-
vetenskap och filosofi”.

Som en sammanfattning av de differenser, vilka man pa expe-
rimentell vig har lyckats faststilla, torde detta citat f4 kunna
passera. Men det ir inte hir den springande punkten ligger, di
problemet betraktas frdn pedagogikens synpunkt. Att vissa psy-
kiska konsolikheter har kunnat konstateras, innebir icke omedel-
bart forefintligheten av konstitutionella skillnader. Striden gil-
ler, frin pedagogikens sida sett, icke si mycket konstaterbara
differenser som orsaken till dem. Huvudfragan ar i stillet, vilka
skillnader som féretridesvis beror pd arv och vilka som mest
ir ett resultat av olika miljopaverkan. Utan tvivel har 1940
ars skolutredning fullt riktigt framhivt vikten av denna
problemstillning.
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Lit oss i detta sammanhang forst stanna infor den i1 ovan cite-
rade sammanfattning antydda skillnaden i friga om matematisk-
teknisk begdvning! Vi har i virt land pid denna punkt bl a.
professor H. Siegvalds avhandling att tillgd. Enligt denna ar
den experimentellt funna &verlidgsenheten hos gossarna med av-
seende pd den aritmetiska och tekniska begdvningen betingad av
en konstitutionell olikhet mellan konen. Inte ens starka miljo-
faktorer formar utplina dessa differenser, som i betydande grad
bottnar i djupare liggande och — som forf. siger — inflexibla
skikt i personlighetsstrukturen, t. ex. flickornas storre emotiona-
litet och mindre framtridande aggressivitet.

Jag skall hidr bortse fran den invindningen, att de anvinda
testningsinstrumenten vid sedvanlig statistisk behandling féreter
en nistan total samgdng med betygen i skolan, och att de allts3
i lika hog grad som dessa senare torde avspegla olikheter i kun-
skaper, dvs. av miljoskillnader litt piverkade prestationer. Jag
vill i stillet forst ndmna forf:s forringande av miljons betydelse
i fradga om gossars och flickors lekar och lekintressen. Olikheter-
na hir anses bero pd medfédda skillnader i bl. a. instinkter och
temperament, intelligens och begdvningsform. Dessa konsdiffe-
renser skulle vara mirkbara, innan miljsinflytelser hunnit gora
sig gdllande. Detta resonemang verkar ensidigt och férutsitt-
ningsfullt. Fran olika h&ll inom forskningen har nimligen de
allra tidigaste barndomsintryckens betydelse pavisats. Detta
maste 1 sin tur gora oss mycket mer forsiktiga dn forut, dd vi
uttalar oss om vad som dr drftligt eller icke, konstitutionellt
eller motsatsen. Om vi inte gor oss sjilva blinda for i hur hog
grad sambhillet dnnu fasthiller vid ett konsstandardiserat be-
teendemonster, forefaller det ritt vilgrundat, dd man dtminstone
i viss utstrickning vill dterfora skillnaden mellan konen i tek-
nisk begdvning pa miljoolikheter. Ett citat ur ett polemiskt arbete
om kvinnoemancipationens berittigande kan konkretisera stdnd-
punkten. ”Sedan sin tidigaste barndom”, heter det dir, “omges
gossen av leksaker och lektyr, som befrimja och uppodla fore-
fintliga tekniska anlag: experimentbocker och maskiner, kon-
struktionslddor osv. Visar en liten flicka sig ndgon ging road
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av dessa gossarnas sysselsittningar, tillrittavisas hon med t. ex.
dessa ord: ’En liten flicka skall icke leka med sddant, du har
dina smd nitta dockor’ .

Nir Siegvald for det andra sdrskile stoder sig pi det for-
hillandet, att vid de flesta testuppgifterna differenserna kvar-
star dven i samundervisade forsoksgrupper, kan detta omdjligen
utan vidare tas till intdkt for att 3tskilliga konsdifferenser ir
?starkt betingade av olikheter mellan konen betriffande den
psykiska konstitutionen”. Man har nimligen lika stor ritt att
hirav dra den slutsatsen, att skolmiljon betyder foga for de
eventuellt mycket tidigt 8stadkomna och alltfort av en i Svrigt
starkt konsstandardiserad miljo influerade skillnaderna. Det ir
intressant att notera, hur docent J. Gistrin, dd han funnit gos-
sarna 1 Finlands gymnasier vara skickligare i att losa rymd-
geometriska uppgifter, aterfér detta pi en olikhet i hela det
foregdende erfarenhetsmaterialet, betingad av de bdda konens
fran forsta borjan tydligt differentierade livsforing. Skillnaden
var storre for svensksprikiga elever in for finsksprakiga, vilket
skulle bero pd att de senare overlag lever 1 en mera lantlig
miljs, dir den erfarenhet det hir giller kan inhidmtas pd ett
annat sitt av bigge konen.

An mera ohdllbar forefaller for det tredje hinvisningen till
en ursprunglig skillnad mellan konen i1 frdga om emotionalitet,
aggressivitet osv. Just i detta hinseende pekar atskilligt inom
forskningen, som strax skall nimnas, 1 en helt annan riktning.

Man blir ocksd for det fjirde forvanad over att Siegvald
sallar sig till dem, som ganska reservationslost tror pd en over-
vigande drftlig determination av allminintelligensen. Det ligger
naturligtvis 1 dylikt fall mycket nirmare att dven tinka sig
konstitutionellt grundade olikheter mellan kénen i friga om den
ena eller andra specialbegdvningen. Men ocksd betriffande all-
minintelligensen tycks uppfattningen numera hos minga gi it
ett annat hill 4n férut. Det r3der hir en pdtaglig skillnad mellan
lirobdckerna fran olika tidpunkter. Arftlighetens betydelse sitts
1 ménga moderna arbeten p3 ett helt annat sitt dn tidigare i friga.
Tva omstindigheter tycks ha bidragit hirtill. Dels bérjar man bli
en smula tveksam t. 0. m. om tvillingforskningens méjligheter att
astadkomma ett avgdrande. Man kan t. ex. hidnvisa till den
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norske psykologen E. Ustlyngens sammanfattning av tvilling-
metodikens vanskligheter pi det psykiska forskningsomradet.
Dels har den gamla doktrinen om intelligenskvotens konstans
fatt atskilliga tdrnar, och under alla férhdllanden anses denna
konstans foga anvindbar som kriterium pd drftlighetens in-
flytande.

4

I sin slutredogorelse for de undersékningar, som Elmgren ut-
fort at skolkommissionen, kommer iven denne i flera samman-
hang in pd konsdifferensernas problem. Hir skall i illustrerande
syfte blott en viktig punkt berdras. Pojkarna har 1 ett test for
praktisk begdvning visat sig 6verligsna flickorna i alla ildrar
10—15 4&r, och skillnaden stiger med &ren samt blir bittre
statistiskt sdkerstilld. Elmgren anser det for sin del “ytterst
sannolikt, att dessa differenser visentligen bero pad irftliga fak-
torer”. Han tar i detta sammanhang dven upp tanken pa miljons
inflytande och olikheten i kulturménstret for pojkar och flickor,
men han kommer till den slutsatsen, att hans resultat inte kan
stodja en sidan uppfattning om orsaken till den kdnsolikhet han
funnit., Differenserna férmodas likvil ha blivit mindre, om man
hade kunnat eliminera det faktum, att testet varit mera anpassat
till pojkarnas erfarenhet och intresse. Elmgren framhaller lingre
fram, att flickorna i fr8ga om andra sidor av den praktiska be-
giavningen in den av honom prévade uppvisat bittre resultat
in pojkarna. Men detta kan i sin tur dterigen snarast skrivas
pa arvets konto.

Det som Elmgren i friga om sina resultat frimst fister av-
seende vid ir den med 3ldern stigande skillnaden mellan konen.
Denna héller han inte principiellt skild frdn den 8kande statis-
tiska sannolikheten, vilket 4r olyckligt, eftersom storleken av
en differens inte i och for sig bevisar nagot om sikerstilldheten.
Storre differenser kan vara mindre sikra n smd s&dana. Den
statistiska sannolikheten hos en differens siger intet om orsaker-
na till den, understryker Elmgren emellertid fullt riktigt, men
di sikerstilldheten av differensen Skar med &4ren, ir detta ett
indirekt indicium pa att genetiska eller drftliga forhdllanden
ligger bakom.
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Denna argumentering 3r mycket svdr att godtaga. Varfor
skulle inte konsolikheten kunna bli mer statistiskt sikerstilld i
hégre 3ldrar, direst det finns konsdifferentierade kulturménster,
som alltjimt verkar pd pojkar och flickor i ett bestimt hin-
seende, 1 detta fall pd den praktiska begidvningen? Elmgren
siger, att differenserna skulle utjimnas med stigande 3alder,
direst miljons inflytande dominerade i jimforelse med de drftliga
forutsittningarna. Denna invindning ir giltig, didrest kulturens
péverkan pd kdnen dr densamma eller blir mera likartad undan
for undan. Men ifall det foreligger alltfort verksamma olikheter
i omgivningens inflytande pd gossar och flickor, kan man av
Elmgrens resultat med lika stor ritt dra precis rakt motsatt slut-
sats till den han sjilv framlagt.

Man kan uttrycka den hir framférda kritiken pd det sittet,
att Elmgren fir anses ha utgdtt frdn betydelseldsheten av skilda
kulturménster, och att under sidana fdrhdllanden de stigande
konsdifferenserna blott kan peka i en bestimd riktning. Men
for den antydda premissen har han inte framlagt bindande bevis.
Hans resultat kan omdjligen pd en gidng forst utgdra ett sddant
och sedan tolkas pa sitt som skett.

5

Atskilliga synpunkter pd de vetenskapliga resultatens bakom-
liggande forutsittningar stiller alltsd experimentellt funna kéns-
differenser med avseende pd teoretisk eller praktisk begdvning
1 annan belysning. Annu starkare indikationer pa miljons roll
foreligger, som ovan antytts, i friga om eventuella olikheter p2
kinslolivets omrade, dvs. betriffande sidana fenomen, vilka for-
slagsvis kan rubriceras som temperamentsolikheter. S3 har t. ex.
inom amerikansk antropologi gjorts gillande, att s. k. maskulina
och feminina personlighetsdrag 4r lika 13st bundna till konet
som kliderna. Aggressivitet, underkastelsebenigenhet och med-
kinsla har i mindre invecklade och dirfér mera litt studerade
kulturer in den visterlindska visat sig sammanhinga inte med
konet utan med samhillsbildningen och minniskoidealet p resp.
hill. Ehuru invindningar givetvis kan goras mot dessa under-
sokningar, verkar de dock tillrickligt Svertygande for att mana
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till allvarlig eftertanke. Ocksd pa visterlindskt kulturomrdde
har man f. 6. betrdffande konsdifferenser av hithorande slag
borjat inta en annan stdndpunkt. Som ett typiskt exempel kan
man nimna introversionen och extraversionen. D& den berdmde
professor C. G. Jung priglade dessa begrepp, ansig han sig med
dem ha fingat olikartade konstitutionella typer. Nir hans upp-
fattning borjade underkastas mera noggrann experimentell prov-
ning, fann man bl. a. i flertalet fall en skillnad mellan kénen.
Kvinnan skulle vara mera introvert. Men denna differens anses
numera knappast vara foretridesvis orsakad av den medfédda
konstitutionen. Aven om man pd méanga hill erkinner, att olik-
heterna i detta personlighetsdrag i viss utstrickning grundar sig
pa arftliga faktorer, framhiller man 4 andra sidan mera an f6rr
miljopaverkningens stora betydelse. Detta giller dven betriffan-
de olikheten mellan konen. Ju fler barridrer av skilda slag, som
en individ patriffar under sin utveckling, desto mer fram-
tridande blir introversionen. Kvinnan méter under sitt liv, tack
vare den stillning, som konet innu intar i visterlindsk kultur,
fler sidana barriirer in mannen, och detta ar i forsta hand or-
saken till hennes storre indtriktning.

6

Man kan hir 13ta tanken g Gver till den olikhet i utvecklings-
rytm, som man funnit mellan konen. Puberteten kommer bide
fysiologiskt och psykiskt tidigare for flickorna. Den psykiska
utvecklingen har hirvid oftast betraktats som betingad av den
fysiologiska. Mot hela denna uppfattning har allvarliga gensagor
borjat resas. Det kan forst och frimst inte anses uteslutet, att
omgivningen paverkar de fysiologiska processerna — i analogi
med vad man funnit i friga om klimatolikheters och sociala
skillnaders roll for pubertetens forsta framtridande. Men bort-
sett hirifrdn behover man icke betrakta den psykiska utveck-
lingen som en &terspegling av den fysiologiska. Ett konsdiffe-
rentierat ideal moter de vidxande: flickan skall bli medgorlig
och foglig, pojken mera aggressiv och dominerande etc. Denna
piverkan genom tradition, seder och bruk kommer tidigare for
flickan i och med hennes tidigare fysiologiska mognad. Den
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biologiska aspekten pd puberteten och dess konsolikheter borjar
m. a. o. kompletteras av en sociologisk.

Det ligger nu snubblande nidra att peka pd det forhdllandet,
att kvinnan &tminstone frdn pubertetens intride till klimakte-
riet genomgar ett stindigt dterkommande fysiologiskt kretslopp,
som kan synas stilla henne i sirklass i forkdllande till mannen.
Ty det dr hir friga om inte blott fysiologiska processer utan
dven psykiska foriandringar under direkt paverkan fran eller 1
samordning med de forra. Uppfattningarna har visserligen brutit
sig 1 frdgan, och minga ginger kan man finna, att helt ovid-
kommande synpunkter fitt influera pd bedomandet. Man kan
finna en kvinnlig forskare dra uppenbart felaktiga slutsatser av
sina resultat i en tydligt mirkbar strivan att bevisa konets
jamstidlldhet med mannen, dvs. hennes oberdrdhet av menstrua-
tionscykeln 1 friga om olika prestationer. Men man kan ocksd
finna en manlig Oversiktsforfattare, som under kriget Andrar
position, timligen genomskinligt i syfte att undertrycka varje
tvivel pd kvinnans forméga till likvirdig krigsinsats pd hemma-
fronten. Aven vid en mera forutsittningslos granskning kan man
kinna tveksamhet. Man fir t. ex. inte gldmma, att kvinnan allt-
jamt 1 stor utstrickning lever under trycket av vedertagna
sociala synpunkter pa& menstruationens verkningar. Man maste
a andra sidan ta med i berikningen, att kompensation av nedsatt
formaga kan ske genom stdrre anstringningar. Siegvald har for
sin del kommit till den slutsatsen, att en nedsdttning av den
intellektuella prestationsformigan under de kritiska dagarna
inte kan anses styrkt. Jag maste hir dter anmila en avvikande
uppfattning. En granskning av litteraturen i frdgan visar enligt
min mening, att bdde kinslolivet och de kognitiva funktionerna
paverkas av det fysiologiska kretsloppet eller varierar i samspel
med det. Men detta behover dock inte betyda en skillnad mellan
konen. Nyare forskningar liter oss ana, att en rytmisk periodi-
citet existerar ocksd hos mannen. Skillnaden mellan manligt och
kvinnligt inom olika delar av psyket behdver darfor, trots er-
kinnandet nyss, inte vara si pataglig, som man gor gillande i
den litteratur, dir nddvindigheten av speciellt hinsynstagande
i skolan till de fysiologiska forloppen hos flickorna starkt fram-
hallits.
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Men om konsdifferenserna silunda antingen i vissa fall tycks
vara diskutabla eller foga framtridande eller ocksi i andra fall
mera dn man forut ansett kan misstinkas bottna i olikheter be-
triffande miljopdverkan for gossar och flickor, miste pedago-
giken rona inflytande hirav. Dess mojligheter blir helt andra,
om de konsskillnader, som man kunnat empiriskt konstatera
inom visterlindsk kultur, i mera betydande utstrickning idn forr
kan riknas vara orsakade inte av konstitutionella faktorer utan
av en alltfort bestdende konsstandardisering i frdga om olika
sidor av denna kultur. Pedagogikens spelrum kan da bli storre,
eftersom den egentligen endast behover rikna med eventuellt
forefintliga arftliga olikheter for sdvil gossar som flickor.

Hur stort hinsynstagandet blir, beror pa vilket samhille det
giller. Pedagogiken kan alltfort stillas infér problemet att skapa
en si effektivt konsstandardiserad padverkan som mojligt, vilket
synes medfora ett valdforande av minga enskilda individer. Den
kan dven, om si anses onskvirt, striva mot ett totalt utplinande
av nu existerande konsdifferenser, med samtidigt tillvaratagande
av vars och ens enskilda utvecklingsmojligheter. Detta senare
alternativ kan enligt den kidnda amerikanska antropologen
Margaret Mead betyda en forenkling av kulturen och en forlust
for samhillet. Inom demokratisk visterlindsk kultur torde peda-
gogikens uppgift i det hir skisserade nya liget snarast bli att
soka dvigabringa en uppfostran, som alltfort ger upphov till en
konsdifferentiering i vissa hinseenden men likvil icke av sidant
slag, att den enskildes anlagsmissigt indicerade livsgestaltning 1
visentlig grad bringas i1 fara. Kulturlivet blir d& alltjimt rikare
facetterat, utan att detta behdver skada den enskilde. At i lik-
het med 1940 3rs skolutredning tillita bdde sam- och sirunder-
visning, synes dirfor vara vetenskapligt forsiktigast och ur mal-
sattningssynpunkt det mest rekommendabla.

8

Fram mot ett sddant mal och 6ver huvud i sammanhang med
den hir antydda synen pd de psykiska konsdifferensernas pro-
blem kommer den pedagogiska forskningen och den pedagogiska
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psykologien emellertid alltfort att konfronteras med en mingd
intressanta arbetsuppgifter. Utrymmet medger endast nigra an-
tydningar.

Den bistoriska pedagogiken kan t. ex. uppta frigan om man-
lig och kvinnlig fostran genom seklerna och dirvid undersska,
i vilken utstrickning hithérande strivanden betingats av for-
dndringar i kvinnans stillning, sammanhingande med den eko-
nomiska, sociala och politiska utvecklingen Sver huvud, eller i
vad min en mera psykologiskt grundad uppfattning av kvinnans
andliga utrustning och mdjligheter spelat en roll. En konsdiffe-
rentierad psykologi foreldg exempelvis i den gamla klassiska
temperamentsldran, och man kan hos en sidan kommentator av
denna som den spanske likaren Huarte pd 1500-talet méta den
uppfattningen, att det kvinnliga temperamentet, vilket pa det
hela taget dr kallt och fuktigt, ger upphov till ett mindre lyck-
ligt ingenium. I vilken grad ir denna stindpunkt sjilv influerad
av faktiska samtida yttre forhdllanden, och hur mycket har den
och andra psykologiska spekulationer eller iakttagelser betytt
for uppfostran och undervisning? I borjan av 1800-talet pa-
pekade den kinde belgiske forskaren Adolphe Quételet pa
grundval av empiriska iakttagelser bl. a. vissa olikheter mellan
mins och kvinnors brottsliga bojelser, skillnader som han ville
tillskriva miljon. Stuart Mill menade for sin del, att det man
kallat den kvinnliga naturen blott ir férkonstlad uppfostran,
och senare intog Schopenhauer en liknande stindpunkt. Det vore
intressant att f3 folja den foregdende utvecklingen fram mot
denna syn och prova, i vilken utstrickning den sedan bidragit
till kvinnans successiva frigdrelse under 1800-talet och till de
dirmed sammanhingande pedagogiska framstegen.

Sidana problem for i sin tur omedelbart, i vad det giller
nutiden, over i den komparativa pedagcgiken. Man kan under-
sdka sammanhanget mellan politisk ideologi och samtida in-
hemsk och utlindsk psykologi i friga om konsdifferensernas
problem i det nazistiska Tyskland och sitta resultatet i for-
bindelse med den pedagogiska utvecklingen. Man kan séka finna
grunderna till omsvingningen i Sovjet med avseende pa sam-
och sirundervisning och gora klart, i vad min den parallella
forindringen av synen pd den kvinnliga naturen ir en med-
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verkande faktor eller blott en aterspegling av en skiftande
ideologi. Hur kan f. 6. den starkt miljodeterminerade uppfatt-
ning, vilken enligt t. ex. prof. A. A. Smirnov numera skall vara
utmirkande for sovjetrysk psykologi, forenas med det fram-
hivande av konens olikhet, som f. n. eljest framhalles som motiv
for en konsdifferentierad undervisning? Hur lingt har man
inom visterlindsk demokrati med dess psykologiska och peda-
gogiska forskning lyckats frigdra sig fran tradition och sociala
konventioner och se verkligt forutsittningslost pd fragorna?
Problemen ir legio.

Den systematiska pedagogiken far, i1 det forut skisserade liget,
bl. a. nya synpunkter att prova med avseende pd samskole-
fragan. Det giller icke blott att soka vigar for den konsdiffe-
rentiering och den konsutjimning, som man kan finna limplig,
utan ocksd att skapa mdjligheter till kontroll av alla vidtagna
atgirder, eftersom man dirigenom blir i stdnd att limna nytt
material till belysande av hela det hir diskuterade psykologiska
problemkomplexet. Vilbetinkta ter sig darfor ecklesiastikminis-
terns ord i den stora skolpropositionen 1950, att han intet har
att erinra mot forsdk av olika slag dven vid flickskolorna. Men
den systematiska pedagogiken torde vidare, vid den hir intagna
standpunkten, komma att ligga storre vikt vid social fostran
och forildrafostran, och bide forskolepedagogiken och upp-
fostran av de vuxna kan i detta sammanhang komma att ull-
maitas stor betydelse.

Den pedagogiska psykologien slutligen kan knappast, betrif-
fande vare sig det hir diskuterade problemet eller de flesta
andra, anses utgora den tillimpning av psykologiens landvin-
ningar, vartill dess uppgift enligt mingas mening skulle in-
skranka sig. Dels maste den pedagogiska psykologien experimen-
tellt verifiera tillimpningen av psykologiens grundsatser och pa-
stdenden inom uppfostran och undervisning, dels har den ménga
egna sjalvstindiga bidrag att limna. Upprepade undersokningar
i Uppsala har t. ex. gett vid handen, att intelligensproven inom
det behandlade materialet inte har lika stor prognostisk be-
tydelse for flickorna som for pojkarna. De forutvarande in-
tridesproven (i modersmdl och ridkning) spelade diremot en
storre roll, d& det gillde att bedoma flickornas framtida mojlig-
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heter 1 den hogre skolan. Det ir den pedagogiska psykologiens
uppgift att underséka, vad som 1 sista hand ligger bakom denna
nog s& viktiga differens. Den kan knappast vinta sig, att psyko-
logien ensam skall ta itu med en sidan friga.

S3 hoppas d3 pedagogiken och den pedagogiska psykologien
att pd olika sitt kunna belysa konsdifferensernas problem och
att — samtidigt som man stdder sig pd hela den psykologiska
forskningen — vid sidan av denna fd arbeta hin mot ett vetan-
de, som en ging i framtiden kanske kan komma minniskan att
beklagande se sig tillbaka och travestera Levertin:

?Ack, om konen kan man mer ej tvista,
till dess sjal och hjirta brista”.



Lirjungen ur utvecklingspsykologisk synpunkt

Framst'a'.llningcn om det ovan angivna imnet kan med fordel
utgd frdn ndgra rader i 1946 ars skolkommissions principbe-
tinkande. Det heter ddr: ”Aktningen for lirjungens personlighet
och egenart bor vara en hornsten i skolans fostrande verksam-
het. En forutsittning hidrfér 4r en ingdende kunskap frin
skolans sida om lirjungarnas kroppsliga och sjilsliga forutsitt-
ningar, om deras individuella utvecklingsgdng, om aktivitets-
himmande och aktivitetsfrimjande foreteelser i deras psyke och
livsforing samt kidnnedom om deras hemforhillanden och miljo
i Ovrigt”. Det ir som man kan se bl. a. tvd grundtankar, vilka
kan spdras i detta citat. Dels dr en lirjunge inte blott lirjunge,
utan for att forstd honom maste man gd utanfor skolan, inte
minst till hemmet. Dels talas med si stor vérdnad om den indi-
viduella egenarten och dess utveckling, att intrycket snarast gir
i riktning mot ett slags slavisk anpassning fran skolans sida.
Det ir min avsikt att ta upp dessa bada frigor var fér sig.

1

For att f& en allmin bakgrund till hela mitt resonemang vill jag
utgd frin de minskliga behoven och de olika méjligheterna att
tillgodose dem i natur, samhille och kultur. Ett behov siger vi
foreligga, nir organismen pd ena eller andra sittet rikar ur
balans eller jimvikt. Detta upplevs som en spinning eller otill-
fredsstillelse, pockande p3 handling och aktivitet med sikte pd
att undanrSdja det olustiga tillstindet. Ju starkare behovet ir,
desto mer lustbetonat blir dess uppfyllande. Foregripandet av
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mdjligheten att mitta behovet och minska spinningen neutrali-
serar i ndgon man det aktivitetsskapande tillstdndet av otill-
fredsstillelse, medan & andra sidan vetskapen om att chanserna
till spanningsreduktion ir sma endast gor saken dn virre.

Behoven ir m. a. 0. sd att siga det brinsle, som sitter maski-
nen i ging. Men man fir inte tinka sig detta brinsle som en
ging for alla givet och som lika for alla individer. Vissa behov
ir en biologisk realitet, dir undantaget blott bekriftar regeln,
t. ex. sexualbehovet. Det finns dock dven andra, framskapade
behov. ”Alla minniskor blir hungriga, men ingen gen i nigon
kromosom predisponerar en minniska att arbeta for att fi en
radio eller en ny bil eller ett halsband av snickskal”, heter det
i ett amerikanskt arbete. Men att s3 minga minniskor drivs av
dylika behov i nistan lika hog grad som av de faktiska biolo-
giska behoven, visar bittre in ndgot annat, hur stor roll den
omgivande miljon och erfarenheten i sjilva verket spelar. Vi
kinner ju ocksd en hel mingd konstlade behov, varom vi ir
obehagligt medvetna, t. ex. behovet att roka. Over huvud taget
kan man nog siga, att varje fast vanesystem fungerar som ett
behov, i det att en stdrning upplevs som spinningsfylld och
olustbetonad med ty &tfdljande aktivitetsbendgenhet i riktning
mot att mdjliggdra det inpriglade beteendet.

Vissa behov beror alltsa pa allmint biologiskt arv och andra
pd inverkan frdn samhille och kultur i en mycket ofta likartad
riktning for alla vixande och vuxna organismer. En tredje kate-
gori har mer individuellt olikartat ursprung. Sirart i friga om
utseende, kroppslingd, hilsa osv. liksom med avseende pd speci-
fika upplevelser eller kombinationer av sddana under lingre tid
kan resultera i en delvis sirpriglad behovsdynamik hos skilda
personer.

Men direst drivkraften bakom virt handlingsliv och virt be-
teende i inte ringa grad sjilv dr en produkt av omgivningens
systematiska inflytande pa organismen i bestimd riktning, mdste
man vidare konstatera, att miljon har dnnu storre betydelse for
utformandet av de medel eller vigar, som tillgrips for att ater
komma i balans. Givetvis ir den biologiska utrustningen och
beskaffenheten hirvid delvis avgdrande, men det ir dock den
omgivande fysiska naturen samt framfér allt samhille och kul-
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tur, som blir huvudbestimmande. ”Praktiskt taget alla beteende-
monster och méilobjekt 4r inlirda och foljaktligen i stor ut-
strickning kulturellt determinerade”, konstaterar den nyss cite-
rade liaroboken. Sambhillet kriver med hinsyn till nédvindig-
heten att beakta inte blott den enskildes utan alla sina med-
lemmars behovstillfredsstillelse, att denna skall dga rum pi ett
visst sitt. Kulturen har sagts vara ett forradshus for erfarenhets-
missigt grundade losningar pd problem, som den minskliga be-
hovsdynamiken i natur och samhille stoter pd. Dessa fasta
beteendemonster lir sig den vixande genom den lingvariga
process, som kallas socialisation. Bestimda sambhillen, kulturer
samt grupper och skikt inom dessa kan ha mer eller mindre
skiftande ménster, och likaledes kan den individuella beskaffen-
heten och erfarenheten dstadkomma ett i olika utstrickning av-
vikande tillvigagingssitt vid reduktionen av behovsspinningen.
Men ett mycket stort bestdnd av beteendet #r gemensamt for
dem, som lever i samma sociala och kulturella milj6. Demokra-
tisk milj6 innebdr nogare sett m. a. o. utan tvivel i alla viktigare
hinseenden ett visst slags modeller for behovstillfredsstillelsen.

Uttrycket behovsdynamik, som férekommit ett par ginger i
samband med det hittills sagda, fortjinar att hdllas i minnet.
Det har ju 6ver huvud taget blivit en alltmer gingse uppfatt-
ning, att minniskan ir hel och odelbar. Det ir en abstraktion,
dd man talar om kognitiva, emotionella och konativa processer
(tanke, kinsla och vilja enligt dldre psykologi). Inga siddana
forekommer i verkligheten helt skilda frdn de andra. Minniskan
ar en organism, vars olika delar stdr i stindig vixelverkan sins-
emellan, s3 att det som hinder i ett avseende dterverkar pd for-
hillandena i andra hinseenden. P4 samma sitt ir det med be-
hoven, den egentliga drivkraften bakom allt handlande. Man
kan inte isolera dessa frin varandra. Spinningstillstind p3 en
punkt i ett elektriskt system sprider sig som bekant till hela
systemet. Den som dr hungrig eller torstig i reell eller 6verford
betydelse, befinner sig inte i samma lige som eljest dven i vad
det giller 6vriga, inte direkt berérda behov. Den utsvultne har
en helt annan total behovskonstellation 4n den mitte. Sam-
bandet mellan svilt och nativitet eller krig och nativitet dr hir-
vidlag fortjint att studeras.
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Men av detta foljer vidare, att minniskan bor betraktas som
en funktionell enhet dven i relation till hela den omgivning,
som hon befinner sig under inflytande av. Vad som sker i en
viss del av hennes psykologiska filt och vid en bestimd tid-
punkt har betydelse for resultatet av inverkan frin andra delar
av filtet och det kraftspel, som hir utvecklas vid andra till-
fillen. Detta leder oss slutligen 6ver till det forhéllandet, att
behovsdynamiken inte ir en och densamma for en viss individ.
Den funktionella och organiserade enhet, som en minniska ut-
gor med avseende pd sina behov i en bestimd kulturmiljo, ar
en forinderlig storhet. Vissa grunddrag kan forbli och forblir i
regel bestiende i alla sammanhang, men man fér inte lita alltfor
mycket pd att si ir fallet. Speciellt under uppvixttiden, inte
minst under pubertet och adolescens, varpd jag hir frimst tin-
ker, har vi att gora med en individ, vars balanssystem successivt
upptrider i manga olika former. Vi har att rikna med en
ekvation, som kan 16sas och 18ses pd manga skilda sitt.

2

Konsekvenserna av den hir relaterade grundsynen ligger i 6ppen
dag. Lirjungen kan inte betraktas fristdende i den del av sin
totala miljo, som kallas skolan. Skolkommissionen stdr pd fast
mark, dd den betonar hemmets betydelse, iven nir skoltiden
har boérjat: ”Aven 1 fortsittningen”, heter det, ”spelar hemmet
och kamratmiljon en stor roll for den unges personlighetsutveck-
ling. For att skolan skall kunna lyckas i sin fostrargirning,
forutsittes darfor en ingdende kunskap frin skolans sida om
lirjungens hemférhdllanden och livsforing i 6vrigt”. Forhdllan-
det hem-——skola diskuteras direfter pd s& vis, att man psyko-
logiskt talat understryker vikten av medveten samverkan mellan
olika delar av organismens psykologiska filt.

I relation tll vir principiella redogdrelse om behovsdyna-
miken har denna friga om lirjungen och hemmabarnet minst
tvd viktiga aspekter. De behov, som gor sig gillande hos den
forre, kan ha sin egentliga orsak hos det senare eller tvirtom.
I en nyutkommen ungdomspsykologi talas t. ex. om skolkningen.
Denna kan bero pa situationen i skolan. Undervisningen ger inte
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den behovstillfredsstillelse, som organismen kriver, och dirfor
nodgas vederborande soka sig andra vigar. Men det sigs a
andra sidan, att ”dnnu oftare dr skolkandet en protest mot out-
hirdliga hemforhallanden”. Praktiskt taget allt det ur ena eller
andra synpunkten mindre Onskvirda i lirjungens beteende —
overdriven pratighet, stingslighet, fusk osv. — som skolan kan
kianna bendgenhet att pdlasta sig ansvaret for, kan mycket vil
ha sitt ursprung i hemmet eller den 6vriga miljon utanfor skolan.
Organismen liknar en elastisk gummiboll, dir en inbuktning pa
ett hill strax medfér en utputning pi ett annat. Balansen ir en
och odelad och maste ses i sammanhang med den totala miljon.

Men det dr ju vidare inte minst sittet eller vigarna att tll-
godose behoven, som beror pd den nirmaste omgivningen, sam-
hillet och kulturen. De mdjligheter, som hem och skola i forsta
hand erbjuder, d& det giller att reducera behovsspianningen, ir
ingalunda alltid desamma. Socialisationsprocessen kan m. a. o.
te sig olika frin hemmets och frin skolans synpunkt. Det hand-
lingsmonster, som hemmet godkinner eller rent av kanske ford-
rar for tillgodoseende av ett visst behov, stir ibland i en mer
eller mindre utpriaglad motsats till skolans recept i samma av-
seende. Vad skolan hir kan dstadkomma beror i dylikt fall givet-
vis pd styrkan av de skilda monstren. For individen sjilv be-
tyder situationen 1 friga nistan alltid en konflikt. Denna kan
losas pa det inte ovanliga sittet, att skilda beteenden utvecklas
i olika miljoer, men det ena mdnstret kan ocksd ta loven av det
andra. Nir skolan inte lyckas nd sitt mal i friga om socialisa-
tionsprocessen, kan detta bottna i hemmiljons dominans 1 ett
bestimt avseende.

I bida de hinseenden vi diskuterat — den faktiska behovs-
dynamiken och sittet att halla organismen 1 jamvikt — kompli-
ceras sedan naturligtvis hela situationen, d2 barnet genomlever
en utvecklingsperiod med relativt snabba forindringar hos sig
sjalv och den omgivande miljon. Det dr ju detta, som blir fallet
under overgdngsildern, den period som till storre delen faller
inom skolans tidsram.
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3

De forsta levnadsiren och “den andra fodelse”, som puberteten
har ansetts innebira, har minga likheter med varandra ur psyko-
logisk-pedagogisk synvinkel. I bida fallen 4ger en mycket snabb
och genomgripande fysiologisk mognad rum. I anslutning till
denna férindras miljon och dess krav p& individen. Problemet
att anpassa sig — att klara sin jimvikt pd bista mojliga vigar
— 4r m. a. o. akut.

Vad nu tondren betriffar fir man emellertid inte tinka sig
den mognadsprocess, vilken di forsiggdr, som ndgot obevekligt
och oundvikligt och absolut oinfluerbart. Minga féredrar med
ritta att jaimfora med tridgdrdsmistaren och hans betydelse
vid vixtodling. Man kan pdskynda eller fordroja det naturliga
mognadsfsrloppet, och man kan ocksd ingripa i sjalva formbild-
ningen. L4t alltsd vara, att ingen vixande kan undgd puberte-
tens faktiska forindringar, som nidr de vil har borjat ofta foljer
varandra med stormsteg! Det finns dock en icke foraktlig mar-
ginal att aktivt paverka processernas igangsittande och takt.
Detta innebir i sjilva verket, att det totala utvecklingsmonstret
kan variera frin individ till individ tack vare omgivningens in-
flytande. Denna omstindighet kan s3lunda t. ex. delvis forklara
den bristande samgang, som existerar mellan fysisk och psykisk
utveckling. Den i fysiskt hinseende redan ganska mogne eleven
kan 4nnu i manga hinseenden ha ett barns sjdl, och psykisk
mognad kan gi langt fore den fysiologisk-fysiska.

Mognadsprocessen betyder nya behov och nya problem for
att bevara balansen eller jimvikten inom organismen. Miljén
iakttar forindringarna och stiller nya krav pd individen i an-
slutning dartill. Den elektriska strommen far inte s6ka sig vilka
vigar som helst for att jimna ut spinningarna pd olika hall i
systemet med dess nidrmre och fjarmre omgivning. Vad det blir
av naturens eget rdmaterial, kommer dirfér att bero pd vilka
inflytanden organismen utsitts for. Ett visst framtridande bio-
logiskt mognadsfaktum med dirp8 grundat behov leder inga-
lunda i och for sig sjilvklart till ett bestimt resultat vad per-
sonlighetsbildningen som helhet angdr. Behovet kan tack vare
miljon kidnnas starkare eller svagare, och beteendemonstret blir
inte minst pd grund dirav ganska vixlande.
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Allt detta later mdhinda alltfor teoretiskt och abstrakt. Men
13t oss i stillet vilja ett centralt, konkret exempel! Lt oss tinka
pa sjilva den sexuella, fysiologiska mognaden och tillhdrande
behov! Knappast nigon undgdr den hithérande processen. Men
personligen ir jag ganska Overtygad om att sidana vilkinda
fakta som att flickorna mognar ett eller annat ar fore pojkarna
och att pubertetens intride har visat en viss tendens till nigot
tidigare upptridande for de sista generationerna an forut, har
sin grund i “tradgdrdsmistarens ingripande”, dvs. samhillets och
kulturens indrade paverkan. Samhillets “6versexualisering” ir
t. ex., som vil de flesta erkidnner, ganska uppenbar i vara dagar.
Denna &versexualisering bestimmer i viss man tidpunkten for
mognadsprocessen liksom snabbheten i dess forlopp. Framfor alle
blir den dessutom avgorande f6r den unges eget sitt att se pa
sina behov och vigarna att tillfredsstilla dem. Svirmeri och
erotisk idealisering borjar i inte ringa grad vika for sexuellt ut-
levande. Men monstren ir inte pa alla h3ll desamma. Tre ginger
s3 manga barn ur den vita medelklassen som ur arbetarklassen
masturberar t. ex. enligt en amerikansk undersskning. Det ir
hir antagligen inte endast friga om ett olika tryck p3 orga-
nismen utan fastmer om ett i olika grad auktoriserat beteende-
monster. Masturbation som spinningsreducerande utvig intar en
olika plats pd skilda hall 1 férridshuset for erfarenhetsmissigt
grundade l6sningar”. Det ir mdhinda fortfarande sd, att mas-
turbationen i olika sociala skikt dr sedd med lika misstinksamma
ogon fran forildrarnas sida, men den torde betraktas med storre
forakt inom arbetarklassen in inom medelklassen. Individen har
i det forra fallet inte lika stor frihet i valet av alla tinkbara
l6sningsforsok, eftersom vigen till spinningsreducering med
hjilp av onani dr mer blockerad. Detsamma giller f6r medel-
klassbarnet i fraga om sexuellt umginge med det andra kénet.
Varje vixande individ har att istadkomma den l6sning, som
bist tillgodoser det biologiska behovet i den speciella miljs, det
samhille och den kultur, dir organismen som helhet har att
leva vidare.
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4

Dirmed borjar vi nirma oss den friga, som varit min huvud-
sakliga avsikt att belysa. Lirjungen genomgir under storre delen
av sin skoltid en snabb mognadsprocess, som stiller var och en
infor mdnga nya problem rorande den egna behovsdynamiken.
De mojligheter, som man kan begagna sig av, skiftar med regio-
nala forhéllanden (stad och land), ekonomiska och sociala om-
stindigheter, tillhorigheten till den egna generationen och det
samtidiga medlemsskapet i en familj och ett samhille under
dominans av den dldre generationen, vidare familjen contra dess
umginge osv. I hela detta virrvarr skall eleven orientera sig och
soka skapa ett acceptabelt samt accepterat jaimviktstillstind for
sig sjilv som organism.

Tvd oOnskemdl vixer fram ur den si3 tecknade situationen.
Forst kommer kravet pd stod och ledning. Man kan inte an-
svarslost limna ut ungdomarna till en trial-and-error-orientering
pa egen hand. Hem och skola midste ge hjilp att finna de god-
tagbara ldsningarna p& behovsdynamikens invecklade problem.
Barnen har ofta en stark kinsla hirav. De vill inte “vara
tvungna att gora vad man vill”, ty det kommer dem att kdnna
sig olyckliga och overgivna. ”Den vitt spridda uppfattningen,
att pojkar och flickor i ungdomsdldern kan fatta alla avgéran-
den pa egen hand, och att de har ritt till ohimmad frihet, ar
fullstindigt ohdllbar”, heter det i det férut nimnda ungdoms-
psykologiska verket. Forr i tiden talade man i sadana hir sam-
manhang om att man kunde bygga pd en underkastelseinstinkt
o. d. Numera gir tankebanorna mera i riktning mot ett till-
rittaliggande av inlirningsprocessen i frdga om de beteende-
monster och de malobjekt, som skall utbildas i relation till de
framvixande behoven. Den minskliga plasticiteten har stillts i
motsats till djurens 3tminstone pastddda stelhet. Men med plasti-
citet foljer ocksd fordran pa fasthet, om resultatet inte skall bli
slumpartat och kaotiskt.

Vidare foljer emellertid, att denna fasta hjilp och ledning till-
kommer skolan att sdka ge. Skolan tvingas, som vi alla vet, i
vira dagars samhille mer och mer att bli en ersittning for
hemmets uppfostrargirning. Dess tragik r i detta sammanhang,
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att dess befogenheter inte desto mindre dr bestimt begrinsade,
och att den ddrfor inte behdrskar mer 4n en viss del av barnets
totala miljo. Men enheten och kontinuiteten maste — det bor
ha framgatt av det foregdende — s& langt det andd ir gorligt
komma till stind. Enhetliga normer, gemensamt vaktsliende
kring centrala virderingar, samstimmiga inflytanden 1 sociali-
sationsprocessen genom aren ir det man bor efterstriva. Skolan
maste sannolikt bli den aktiva parten dven hirvidlag. Vad
bygdeskolan som ett kulturcentrum formodligen betydde i forna
dagar maste skolan alltjimt i in hogre grad och under svirare
forhdllanden motsvara. Man kan friga sig, om dess uppgift
ndgonsin forr varit si maktpaliggande som i vir egen tid.

5

Men i och med detta har vi kommit fram till sjilva hjirtpunk-
ten av problemet om skolans fostrande girning under utveck-
lingsforloppet. Skolkommissionen nimnde som vi horde “akt-
ningen for lirjungens personlighet och egenart”. Detta kan vara
en mycket diskutabel stindpunkt, forutsatt att man tar denna
personlighet s3som ndgot féreliggande, varefter man helt enkelt
har att ritta sig. Att det finns individuella sirdrag och olikheter,
vilka bottnar i arv och tidiga miljdinflytanden, kan naturligtvis
inte fornekas. Men om man vill skapa en demokratisk person-
lighet, dvs. ”en kompromissbildning mellan individens egna im-
pulser och andra individers ansprik, intressen och impulser”, far
det aldrig bli friga om ndgon passiv anpassning frdn hemmets
och lika litet frdn skolans sida.

Jag dr inte fullt viss om vad den nya skolpolitikens ledande
méin innerst inne menar i detta oerhort viktiga sporsmil. Det
forefaller mig dock relativt sikert, att skolkommissionen hade
en ganska tydlig tro pd personligheten sdsom ndgot naturgrundat
och utvecklingen som en spontan mognadsprocess, vilken man
frimst har att skydda och hjilpa. Helt konsekvent synes man
dock ej ha varit, ty betriffande misslyckade personligheter be-
kinner man sig till tron pd méjligheten att genom limplig pa-
verkan vrida allt rdte igen. Hir framskymtar alltsi en ganska
stark och frapperande miljdoptimism, allrahelst som man exem-
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pelvis riknar med ursprungliga “svagheter i kinslo- och vilje-
liv”. T detta fall gir det siledes trots allt att forma och tukta.

Det ma emellertid forhdlla sig hirmed hur det vill. Ifall man
ir overtygad om att personligheten, inte minst den i ett demo-
kratiskt samhille, ir en resultant av biologiska och dtminstone
delvis socialt dvigabringade behov samt dirtill knutna beteende-
monster och malsittningar, tillkomna genom en inlirnings-
process, kan det aldrig for skolan enbart bli friga om “aktning
for lirjungens personlighet och egenart”. Man kan inte anpassa
sig efter det, som man i ganska hog grad har till uppgift att
dstadkomma. Den demokratiska personligheten 4r inte nigot
frin borjan existerande, utan den skapas under utvecklingen,
och i vira dagar blir det inte minst skolans sak att ansvara for
att resultatet verkligen motsvarar det man 6nskar. Men dd maste
skolan ocksd f3 bade 6ka sitt inflytande och kunna visa tillbor-
lig fasthet utan att motas av forebraelser.






A%
DE INDIVIDUELLA DIFFERENSERNA

”Kravet pd att skolan skall fostra demokratiska min-
niskor innebir ingen likriktning. Det kan och fir inte
bli +al om att stopa alla i samma form™.

(1946 d&rs skolkommissions principbetinkande)






Kan man bestimma storleken av intelligens-

och begdvningsreservernad

Ifall det ovan angivna problemets aktualitet och betydelse skall
framtrida sd klart som fran olika synpunkter ir onskvirt, maste
man stanna ett dgonblick infér den i princip beslutade skol-
reformen, speciellt i vad det giller den niodriga enhetsskolan.
Forst dirigenom fir man dessutom mojlighet att bedoma i vilken
utstrickning de siffror, som man eventuellt kommer fram till i
friga om intelligens- och begdvningsreserverna, ir tillimpbara
pa enhetsskolan med dess malsittning. Malsittningen blir ndm-
ligen hirvidlag i sjilva verket den springande punkten.

1

Det kan knappast fornekas, att man frdn borjan i stor utstrick-
ning likstillt enhetsskolans mal med realexamen. Skolkommis-
sionen sjalv kan i visentlig man anses vara orsaken hirtill. Jag
tinker da t. ex. pd dess argumentering rorande den okade till-
stromningen till realskolan och dirmed jimférbara utbildnings-
anstalter. Under tiden 1931—47 anses ifrdgavarande del av
respektive arskullar ha stigit successivt frdn 12 till inemot 29
procent. Vid en fortsatt arlig 6kning av rekryteringen till real-
skolstadiet med 1% procent per drskull skulle enligt kommissio-
nens berikningar vid slutet av 1950-talet en 9- till 10-drig skola
ha forverkligats for nira hilften av befolkningen. Det kan nu
visserligen invindas, att hela detta resonemang i hdg grad ir
felaktigt. Man har nimligen glomt, att antalet realskolstuderan-
de under tiden 1931—47 kommit att uttryckas i procent av
stindigt sjunkande arskullar, beroende pa nativitetsminskningen.

9 ~ Sjéstrand I 29



Vid oforindrad kapacitet hos realskolan miste alltsi med nod-
vindighet en procentuell stegring av tillstrémningen till realskol-
stadiet komma till synes. Realskolans absoluta kapacitet har
dven den blivit storre, men direst kommissionen vid sin prognos
rorande utvecklingen efter 1947 tagit hidnsyn till att nativitets-
kurvan ater borjat g uppat, skulle den ha funnit, att procenten
realskolstuderande av &rskullarna pd 1950-talet tvirtom maste
bli mindre och mindre igen, direst detta inte kompenserades av
en mycket stark positiv forindring 1 realskolans kapacitet. Vid
en och samma kapacitet kommer ju nimligen ett och samma an-
tal barn pa realskolstadiet att undan for undan bli en mindre
del av varje arskull, eftersom arskullarnas numerir maste be-
riknas komma att 6ka. Vi har for 6vrigt redan tillricklig er-
farenhet av den hirdnande konkurrensen till realskolan for att
inse, hur felaktig den teckning 4r, som kommissionen gett av
situationen mot slutet av 1950-talet. Som ett exempel kan nim-
nas, att 1 Uppsala fran 1951 till 1957 en fordubbling av real-
skolstadiets kapacitet maste dga rum, ifall samma procenttal av
respektive drskullar skall kunna ges plats inom stadiet i friga.
Men iven om silunda inte utan en kolossal utsvillning av real-
skolan en 9- till 10-3rig skola for ungefir hilften av befolk-
ningen skulle pd denna vig vara forverkligad 1957, far man
likvil anta, att kommissionens resonemang gett manga den upp-
fattningen, att enhetsskolan — d& utvecklingen nu indd av sig
sjilv pastdtts komma att g& mot lingre skolging for en Skande
procentuell andel av befolkningen — skulle trida i realskolans
stille. Det ir di foga egendomligt, att man hamnade i1 den fore-
stillningen, att enhetsskolans mil visentligen skulle vara real-
examen.

Detta dr emellertid — som vil de flesta nu fatt klare for sig
— inte lingre fallet. Kommissionens uttryckssitt har f. 6. i detta
hinseende inte alltid wvarit tillrickligt pregnant. Den skriver
t. ex., att genom inférande av niodrig skolplikt skulle all ungdom
“kunna foras fram till en realexamen, som visserligen maste av-
passas efter lirjungarnas varierande mojligheter men som dock
at alla gave en medborgerligt likvirdig avslutning pa arbetet i
den allminna skolan”. Detta isolerade uttalande kan knappast
tolkas pd mer 4n ett sitt. Realexamen dr maélet for alla. Men
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det kompletteras av onskemdlet, att klass 9 a skall betraktas
som den klass, vilken ”nirmast motsvarar den nuvarande real-
skolans avslutningsklass”, och det heter vidare dven, att elever-
na fran alla tre linjerna i klass 9 skall erhdlla avgdngsbetyg frin
realskolan, varvid dessa betyg givetvis inte kan bli lika men
skall ”vara 1 princip likvirdiga”. Det ir — framhiller Stellan
Arvidson — inte meningen, att alla i enhetsskolan skall lisa det-
samma och pressas fram mot samma slutmal. Dirfor ar ocksa
en gemensam slutexamen en orimlighet. Det ir med andra ord
tydligt, att genom olika differentieringsanordningar, om vilka
for ovrigt forsoksverksamheten menas skola limna besked, alla
lirjungar under en niodrig skolgidng skall nd fram till ml, som
trots en viss inbordes olikhet fir anses vara medborgerligt jim-
stillda. Uppenbarligen skall 9 a samt naturligtvis 9 g, den forsta
gymnasieklassen, men ddremot inte 9 y, ha den teoretiska prigel,
som motsvarar den tidigare realskolans avslutningsklass.

Det dr av vikt att fastsld, att den gamla realexamen — sam-
tidigt som den ibland otvetydigt uppstills som mal for alla —
inte alltid representerar samtliga de mdjligheter, som man tinkt
sig for olika elevkategorier inom enhetsskolan. Hirmed bor jim-
foras, att man vid undersdkningarna om intelligens- och begdv-
ningsreserverna som det lagre kriteriet — studentexamen har
varit det hdogre — haft just realexamen. Jag skall &terkomma
till detta i slutet av min framstillning.

2

Nirmast maste vi emellertid noggrannare precisera begreppen
intelligens- och begdvningsreserv. Diskussionen om hithorande
fenomen har under de senaste 3ren varit ganska livlig. Inligg
har gjorts av bl. a. professor Torsten Husén, professor Rudolf
Anderberg, professor Gosta Ekman, docent Jan Agrell och byri-
chefen, fil. lic. Ejnar Neymark. Problemstillningen och de med
den férknippade svarigheterna har hirigenom framtritt i allt
tydligare belysning, men nigon fullt enhetlig bild fir man
knappast av debatten, allra minst nir det giller de faktiska be-
rikningar som gjorts. Speciellt ett par artiklar av Ekman har
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emellertid inneburit ett betydande teoretiskt rdjningsarbete, var-
pa jag i visentliga hinseenden kommer att bygga i det foljande.

Vad skall man di mena med intelligensreserv? Om vi hiller
oss till det med hinsyn till enhetsskolan mest relevanta fallet,
avser vi med begreppet intelligensreserv for studier till real-
examen, att bland individer med enbart folkskolutbildning finns
ett visst antal personer eller si och si ménga procent av hela
gruppen, vilka i friga om sin intelligensutrustning har tillrick-
liga forutsittningar att avligga nimnda examen. Ekman talar
i detta sammanhang om begidvningsreserv i speciell bemirkelse,
men det torde vara enklare att som Agrell prigla begreppet in-
telligensreserv, alldenstund diskussionen hirvidlag som sagt just
gillt, hur minga procent av folkskolgruppen som har erforder-
liga betingelser, inom det av ett vanligt konventionellt intelli-
genstest kontrollerade egenskapskomplexet, att nd fram till real-
examen.

Man kan med andra ord som Husén intelligenstesta en eller
flera argangar varnpliktiga 20-dringar, skilja upp dem i en real-
examensgrupp och en folkskolgrupp, faststilla en empiriskt
funnen nedre grins i intelligenskvot inom realexamensgruppen
samt slutligen kontrollera, hur minga procent av folkskolgrup-
pen som ligger ovanfor denna grins, dvs. har minst si stor eller
hogre intelligenskvot. Genom ett sddant forfaringssitt kommer
man — for att anvinda en annan av Ekman inférd distinktion
— fram till den aktuella intelligensreserven, dvs. man fir veta
hur manga procent inom folkskolgruppen av de provade som
vid det konkreta mitningstillfillet visat sig ha en intelligens-
kvot, lika stor som eller hogre in ndgot av de ldgre virdena
inom realexamensgruppen. Det dr givetvis inte likgiltigt, vilket
virde man viljer inom den sistnimnda. Ju ligre detta ir, desto
storre blir givetvis intelligensreserven inom folkskolgruppen.
Reserven blir storst, ifall man l3ter grinsvirdet utgdras av den
lagsta intelligenskvoten, som man funnit inom realexamensgrup-
den. Husén har dock hillit sig till den 10:de percentilen (férsta
decilen): den intelligenskvot som 90 procent av realexamens-
gruppen Overskrider. Han har motiverat detta med att kvar-
sittningsfrekvensen inom realexamensgruppen ir omkring 10
procent, vilket dock — som Ekman papekat — ir ganska god-
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Fig. 1

tyckligt. Detta inses bl. a. dirav, att de 10 procenten kvarsittare
ingalunda alla &terfinns nedanfér 10:de percentilen, dvs. kvar-
sittningen 4r ofta beroende pd helt andra orsaker in intelligens-
utrustningen. Men det dr ju denna och ingenting annat, som
fragan i detta fall giller. A andra sidan betyder en indring av
gransvirdet i realexamensgruppen fran 10:de till en ligre per-
centil en hogst visentlig okning av intelligensreservens storlek
inom folkskolgruppen.

Ekman har dock ansett det vara ganska enkelt och relativt
mojligt att bestimma den aktuella intelligensreserven. For egen
del kan jag inte helt hlla med honom hirom. Quensel och sedan
Ekman har pekat pd reliabilitetsbristernas betydelse. Med relia-
bilitet forstdr man ju som bekant den frihet frin mitningsfel,
som kinnetecknar ett visst testningsinstrument. Ett exempel,
vilket liksom ett annat sddant i det féljande tillkommit i an-
slutning till Ekmans utredningar men i illustrerande syfte for-
enklats och forgrovats, visar oss vad reliabilitetsbristerna kom-
mer att innebira for faststillandet av den aktuella intelligens-
reserven. I den &vre delen av fig. 1 har foérdelningarna f6r real-
examensgruppen (den mindre kurvan) och folkskolgruppen er-
hallits med helreliabla mitningar. S8dana forekommer i verk-
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ligheten sd gott som aldrig, men vi ser att vi i dylikt fall skulle
ha en aktuell intelligensreserv pd 50 procent, ifall vi utgir frin
ligsta virdet i realexamensgruppen. D3 mitningsfel upptrider,
vilket ju si gott som alltid dr fallet, blir vardera fordelnings-
kurvan mera utbredd 34t sidorna, si att de ticker varandra i
storre utstrackning dn férut. Nir vi nu undersdker, hur minga
procent i folkskolgruppen som ligger ovanfér det simsta virdet
i realexamensgruppen, finner vi att reserven ir betydligt storre
in 50 procent av folkskolgruppen. Mitningsfelen medfér si-
lunda en 6verskattning av den reella aktuella intelligensreserven.
Vid mycket god reliabilitet torde dverskattningen dock bli mirtt-
lig, och korrektion kan for 6vrigt under vissa betingelser foretas.
Detta ir diremot knappast mojligt i friga om motsvarande in-
flytande fran den s. k. inkonstansen. I varje psykisk funktion
fir man tinka sig, att individerna fluktuerar — ibland ir de
bittre och ibland simre. Avgérande for vars och ens framging
i det l8nga loppet ir dock hans genomsnittliga nivd i det av-
seende det giller. De 6vre kurvorna i fig. 1 representerar sidana
genomsnittsvirden. Men de virden, som man fér samma per-
soner erhdllit vid en enskild testning, kommer att fordela sig
enligt de mera flacka kurvorna i figurens nedre del. Man forstar
detta enklast, ifall man tinker pd att vissa av de genomsnittligt
simsta forsGkspersonerna vid ett konkret testningstillfille med
storsta sannolikhet gjort simre resultat dn deras genomsnitt,
medan 1 sin tur somliga av de genomsnittligt bista individerna
lyckats bidttre 4n de mestadels formar. Inkonstansen ger alltsd
likaledes upphov till 6verskattning av intelligensreserven i folk-
skolgruppen. Aven vad intelligensen angdr mdiste vi niamligen
rikna med en viss inkonstans, iven om vi inte dnnu kinner den
och dirfor inte heller kan foreta den erforderliga korrektionen.
Ekman synes dock mena, att dverskattningen i detta fall blir
obetydlig och inte kan innebira nigon allvarlig felkilla.

3
Mot dessa tankegdngar hos Ekman har jag inget att invinda.

De dr tvirtom synnerligen klargorande. Men Ekman har inte
nog beaktat ett ganska betydelsefullt resonemang, som jag sjilv
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utvecklat i ett par sammanhang. Den grinsdragning, som sker
inom realexamensgruppen i friga om intelligensutrustningen,
hinger intimt samman med den ifrigavarande gruppens méjlig-
heter och beskaffenhet i alla andra for skolarbetet relevanta och
betydelsefulla avseenden. Direst gruppens mdjligheter 1 ena eller
andra hinseendet kunde foérskjutas uppit eller nedit, dvs. till
det battre eller till det simre, skulle detta utan tvivel medféra
att den nimnda grinsdragningen ocksi kunde indras. Man kan
konkretisera detta med ett konstruerat exempel. Ifall inom real-
examensgruppen flit och ambition hade varit stérre in fallet ir,
skulle detta ha lett till att gruppen i intelligenshinseende blivit
en smula annorlunda sammansatt, i det att den nedre grinsen
hirvidlag kommit att ytterligare sjunka. Om flit och ambition
hade varit simre in nu, hade man tvirtom genomsnittligt be-
hévt hogre intelligens for att klara realexamen. Detta pipekande
har givetvis ingen betydelse for grinsdragningen inom den fak-
tiskt foreliggande realexamensgruppen. Denna ir naturligtvis
som den dr. Men nir man Overflyttar grinsvirdet i intelligens-
poing inom realexamensgruppen till folkskolgruppen och pastar,
att alla personer inom den sistnimnda ovanfér detta virde till-
hér intelligensreserven, varfér denna blir s3 och s3 stor, kan man
uppenbarligen rika ut for ett felbeddmande i ena eller andra
riktningen. Om folkskolgruppen i andra relevanta hinseenden
an intelligensutrustningen i genomsnitt ar lyckligare lottad 4n
realexamensgruppen, betyder detta att man inom den stdrre
gruppen skulle ha kunnat klara realexamen med genomsnittligt
ligre intelligens 4n inom den mindre gruppen. Intelligens-
kravet skulle med andra ord kunna sinkas, varigenom intelli-
gensreserven maste bli storre, in nir man mekaniskt overflyttar
grinsdragningen frin realexamensgruppen. Ifall folkskolgrup-
pens totala mojligheter bortsett fran intelligensen vore simre dn
realexamensgruppens, skulle man inom den férra pa det hela
taget ha behovt hogre intelligens f6r att kunna klara realexamen,
dvs. intelligensreserven skulle komma att overskattas vid ett
overférande av den inom realexamensgruppen funna grinsen i
intelligenshinseende.

Det forefaller dtminstone mig sjilv uppenbart, att hela detta
resonemang maste spela en stor roll for bedomningen av den
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aktuella intelligensreservens omfing. Nirmast har man att kon-
statera, att vi vet ganska litet om realexamensgruppens beskaf-
fenhet i jimférelse med folkskolgruppens, varfér ytterligare ett
okontrollerbart osikerhetsmoment kommer in i de berikningar
som gjorts. Men man kan 3 andra sidan gora vissa formodanden,
som tydlige ddagaligger osikerhetsmomentets faktiska existens
och sammansatta karaktir.

Det ir limpligt att pd tal hirom skilja mellan yttre och inre
férutsittningar. Till de forra riknar jag sociala och ekonomiska
forhallanden. Vissa 8verviganden i samband med dessa talar for
att en Overskattning av intelligensreserven ir mycket sannolik.
Ty den nuvarande realexamensgruppen dr till stdrsta delen
himtad frin de tvd &versta socialklasserna. P4 grund hirav
existerar for ifrigavarande barn ett starkt tryck utifrdn i rikt-
ning mot realexamen eller hogre examina. Vidare lever dessa
elever 1 en intellektuellt stimulerande och kunskapsberikande
milj6 i hem och samhille. Slutligen har de mera gynnsamma be-
tingelser for det arbete skolan kriver i form av hemuppgifter
o. d. (bittre lixlisningsforhillanden, mindre behov att hjilpa
till hemma pd olika sitt m. m.). Direst alla dessa yttre om-
stindigheter dndrades i negativ riktning, s& skulle realexamens-
gruppens intelligens i genomsnitt behéva vara battre in nu ir
fallet, om den i samma grad verkligen skulle kunna vara en real-
examensgrupp. Men dirav foljer, att grinsvirdet i intelligens-
hinseende inom den existerande realexamensgruppen blir for
lagt, nir det overfors till folkskolgruppen. Ty inom denna, som
foretradesvis tillhor de ligre socialklasserna, ir de nimnda yttre
forutsdttningarna sannolikt inte lika goda som inom den fore-
liggande realexamensgruppen, vilket innebir, att man hir skulle
behdva en hogre genomsnittlig intelligensnivd for att klara real-
examen.

Vad de inre betingelserna angdr, forefaller det till en borjan,
som om ocksd med hinsyn till dem en &verskattning av den
aktuella intelligensreserven skulle vara mest plausibel. Ty man
har 1 detta sammanhang sirskilt pekat pd de positiva samband
eller korrelationer, vilka man i regel funnit mellan olika egen-
skaper eller mitningsvariabler. Eftersom de hégre socialklasser-
na alltid har visat sig ligga genomsnittligt hogre i intelligens-
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utrustning, skulle hirav folja, att s3 ir fallet ocksi betriffande
andra relevanta egenskaper, dvs. realexamensgruppen skulle pd
det hela taget vara ett positivt urval iven betriffande andra
inre forutsittningar. Dirmed skulle kravet pa intelligens for av-
liggande av realexamen inom denna grupp kunna hillas ligre
in inom folkskolgruppen, vilket alltsd far till slutsats, att in-
telligensreserven med forut angiven metod blir storre dn den
egentligen 4r. Denna argumentering ir dock ldngtifrdn invind-
ningsfri. Ty for det forsta dr de positiva korrelationerna mellan
olika psykiska egenskaper ofta mycket obetydliga och kan mé-
hinda — som jag framkastat i en undersokning, som har publice-
rats innevarande sommar — forklaras med hidnvisning till en
allmin periodisk fluktuation hos den minskliga organismen.
Vidare har man dock ibland funnit negativa samband. Slutligen
miste vi erkdnna, att vira mojligheter att empiriskt bestimma
korrelationerna mellan intelligens och sidana ' betydelsefulla
variabler, vilka vi nu diffust anger som flit, ambition, uthillig-
het, samvetsgrannhet osv. faktiskt tills vidare 4r ytterst begrin-
sade. Det dr dirfor pad forskningens nuvarande stindpunkt inga-
lunda otinkbart och inte heller sirskilt osannolikt, att real-
examensgruppen i ett eller annat hinseende, vad de inre férut-
sittningarna angdr, 1 medeltal skulle kunna ligga simre till dn
folkskolgruppen. Detta skulle i s& fall innebira forefintligheten
av ett moment, som leder till underskattning av intelligensreser-
ven, di realexamensgruppens grinsvirde i intelligens overflyttas
pa folkskolgruppen. Under alla omstindigheter har man litt att
tinka sig, att vid dylikt forfarande bland den numeriskt Sver-
ligsna folkskolgruppen finns dtskilliga individer, vilka i intelli-
genshinseende ligger nedanfor det ligsta virdet inom realexa-
mensgruppen men pa grund av Sverligsenhet i andra viktiga
egenskaper dndd har tillrickligt hog intelligens. Detta 4r en
sjalvklar mdjlighet vid eventuellt negativa samband mellan in-
telligens och en annan mitningsvariabel. Men samma férhéllande
kan uppkomma, nir korrelationen ir lika med noll eller pd nyss
antydda sitt skenbart svagt positiv. Ty intelligensklasserna strax
ovan det simsta virdet i realexamensgruppen ir endast obetyd-
ligt foretridda inom denna i forhillande till sitt totala antal
bland befolkningen, dvs. de forekommer mera frekvent inom
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folkskolgruppen. Sannolikheten for att dessa intelligensnivier
verkligen skall dterfinnas i kombination med en mycket hog ut-
prigling av en annan betydelsefull egenskap ir dirmed knappast
100-procentig. Den ligsta intelligenspodngen inom realexamens-
gruppen kan d2 ~—— om man fortsitter tankegdngen — egentligen
vara ett resultat av att denna intelligensnivd bl. a. pd grund av
den sociala selektionen ir ganska klent representerad inom real-
examensgruppen. Men i sd fall skulle man rentav kunna tinka
sig lagre intelligensgrader, nimligen inom folkskolgruppen, i for-
ening med dir relativt talrikt férekommande toppnoteringar 1
andra hanseenden, varigenom forutsittningar for att nd real-
examen skulle foreligga. Det dr for ovrigt inte heller otinkbart,
att den sociala selektionen verkar pa olika sitt med hinsyn till
skilda egenskaper. Att foretridesvis de tvd hogsta socialklasser-
na svarar for rekryteringen till realskolan kan betyda, att dir-
igenom visserligen ett positivt intelligensurval dger rum, men att
det samtidigt blir simre bestillt med t. ex. fliten. Trots fore-
fintligheten av en positiv korrelation mellan intelligens och en
annan variabel inom populationen som helhet kan selektionen
till realexamen ha skett pd sidant sitt, att bland de bittre be-
gavade dven finns en relativt kraftig representation av mindre
flitiga. Ifall man forestiller sig fliten som i viss grad beroende
av den totala miljon, skulle man kunna siga, att de bittre be-
givade, som kommer frin de tvd hogsta socialklasserna, ofta
efter intagandet i den hogre skolan, dd forildrarna liksom drar
en suck av littnad, lever under forhillanden, vilka verkar foga
flitbefordrande. Men dven den nu skisserade mdjligheten leder
till att man inom folkskolgruppen skulle kunna vinta sig barn
med ligre intelligens dn grinsvirdet inom realexamensgruppen,
en intelligens som i deras fall dock vore fullt tillricklig for real-
examen. Hur som helst dr det tydligt, att kompensationsfragan
— dvs. det forhdllandet att man kan ersitta en brist i en egen-
skap med bittre betingelser i andra — med vart nuvarande
vetande maste anses ge upphov till stora svarigheter att bedoma
hela det upptagna problemkomplexet. En grinsdragning i in-
telligens inom realexamensgruppen kan, nir den appliceras pa
folkskolgruppen, betyda en overskattning eller en underskatt-
ning eller ett riktigt bedémande av intelligensreserven (i sist-
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nimnda fall balanserar de ovan skisserade inflytandena var-
andra). Men vi kan inte nu pastd nigot bestimt eller framligga
verkliga empiriska bevis i ena eller andra riktningen.

4

Innan frigan om den aktuella intelligensreserven limnas, bor vi
dven stanna infor den eleganta berikningsmetod, som lanserats
av Anderberg. Denne provade med en av honom sjilv utarbetad
testskala s3 gott som alla 15-3ringar med hemort i Uppsala
1946—47. Medelpoingen faststilldes for liroverks- och folk-
skolgrupperna inom materialet, och direfter undersoktes hur
manga individer som skulle kunna 6verforas fran den senare till
den forra, utan att liroverksgruppens hogre intelligensgenom-
snitt komme att indras. Anderberg fir pa denna vig fram en
intelligensreserv inom folkskolgruppen pa 28 procent. Som Ek-
man framhdller gdr Anderbergs metod fri frin vissa principiella
invindningar, som kan riktas mot ett gransdragningsforfarande
av forut antydd art — bl. a. t. ex. godtyckligheten i att for-
ligga grinsen till den ena eller andra percentilen inom real-
examensgruppens nedre del. Diremot menar Ekman, att dven
Anderbergs tillvigagingssitt leder till den Overskattning, som
sammanhinger med irreliabilitet och bristande konstans. Hirtill
kan liggas, att det tredje av mig i det féregiende utvecklade
osikerhetsmomentet likaledes kommer att kvarstd. Det dr visser-
ligen ofornekligt, att Anderberg med sin metod frin folkskol-
gruppen oOverfor elever pd sadant sitt, att intelligensgenom-
snittet i liroverksgruppen forblir detsamma som forut. Detta
genomsnitt kunde vi mdhinda vad intelligensen angdr godta som
limpligt med hinsyn till arbetet inom liroverket. Men dven hir
miste vi 4 andra sidan siga oss, att kravet pa intelligens sam-
manhinger med vederborandes beskaffenhet i andra viktiga
egenskaper. Intelligensgenomsnittet skulle kunna vara ligre, ifall
forutsittningarna i andra relevanta avseenden vore bittre. Men
detta ir detsamma som att siga, att vi inte vet, hur manga lir-
jungar vi skulle kunna 6verféra fran folkskolgruppen med dess
socialt och kanske iven psykiskt annorlunda beskaffade sam-
mansittning, utan att dirmed de nodvindiga intelligensbetingel-
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serna for framgingsrikt arbete i liroverket skulle komma att
saknas. Man kan uttrycka detta pd s& vis, att man frigar sig,
huruvida inte med hinsyn till de yttre och inre férutsittningar-
na inom folkskolgruppen samt dirav beroende kompensations-
mojligheter skulle till liroverksgruppen kunna &verféras exem-
pelvis mera dn 28 procent, utan att gruppens behov av genom-
snittlig intelligens skulle tridas for nira. Anderbergs metod ir
m. a. o. ett lyckokast i vad det giller att kontrollera, hur manga
som kan tas fran den ena gruppen och placeras inom den andra
med bibehdllet intelligensgenomsnitt inom den senare. Men den
ger inte svar pd problemet, huruvida liroverksgruppens intelli-
gensgenomsnitt verkligen ir det behovliga eller for stort eller
for litet, ifall det minniskomaterial varmed man laborerar till
dventyrs har andra yttre och inre forutsittningar 4n som nu
giller for realskolgruppen.

5

Vi &vergar sd till frigan om den potentiella intelligensreserven.
Diskussionen giller alltsd alltjimt intelligensreserven, dvs. i vart
fall ndrmast hur minga procent inom folkskolgruppen som med
hinsyn till sin intelligens (eller snarast det av ett konventionellt
intelligenstest kontrollerade egenskapskomplexet) har mdjlighet
att nd realexamen. Att det nu r8r sig om den potentiella intelli-
gensreserven innebir, att man frigar sig, hur stor del av folk-
skolgruppen som skulle ha haft tillrickliga intelligensférutsitt-
ningar att klara realexamen, ifall folkskolgruppen blivit utsatt
for samma yttre inflytanden som realexamensgruppen i sjilva
verket varit. Det kan forefalla, som om jag i det foregiende
inte uppritthdllit den av Ekman lanserade, utomordentligt klar-
gorande distinktionen mellan aktuell och potentiell intelligens-
reserv. S3 dr emellertid enligt min mening inte forhillandet. Jag
har tidigare endast understrukit, att den grinsdragning i intelli-
genshinseende, vilken sker inom realexamensgruppen p& grund
av de aktuella mitningsresultaten, ir beroende av den totala
konstellationen inom gruppen med avseende pd relevanta yttre
och inre betingelser, samt att dessa totala forutsittningar vid
samma tillfalle — siledes med tanke pd det konkreta nuet —
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ir omdjliga att beddma for folkskolgruppens del, varfér den
aktuella intelligensreservens storlek svarligen kan faststillas med
ndgon storre exakthet. Vad den potentiella intelligensreserven
angir kompliceras problemet emellertid dirav, att man iven
méste bedoma vilken verkan realexamensgruppens flerariga
trining och skolning inom och utom liroverket har haft p3
deras resultat vid den senare applicerade intelligenstestningen.
Direst denna verkan gitt i positiv riktning, si att testpresta-
tionerna alltsd blivic hogre dn de skulle ha varit, ifall veder-
borande inte gatt i realskolan och avlagt realexamen, kan ju ett
grinsvirde inte overforas pd folkskolgruppen, nir man frigar,
hur ménga procent av denna som skulle ha haft tillricklig in-
telligens att avligga realexamen, direst vederbdrande fitt till-
fille dértill. En mer eller mindre betydande underskattning av
den tinkbara intelligensreserven skulle under angivna forhdllan-
den komma till stind.

I anslutning till Ekman kan man p3 foljande sitt klargora
den svarighet, som hir reser sig. I fig. 2 representerar den stérre
kurvans yta folkskolgruppens férdelning i friga om intelligens-
testresultat, medan den mindre kurvans yta motsvarar realskol-
gruppens fordelning i samma hinseende. Den &vre hilften av
fig. aterger de tinkbara forhdllandena, d& individerna ar 10 ar
gamla. Den mindre gruppen ir den som gitt till realskolan och
dir under flera &r fitt trining och skolning. Vid 14 A 15 irs
dlder har den vid en d& foéretagen mitning forbiterat sina resul-
tat pad det sitt som figurens nedre hilft visar. Eftersom man
kan anta, att dven folkskolgruppen skulle ha féretett en 6kning
i testresultat, ifall ocksd den fite tillfille att gd i realskola och
avligga realexamen, bor den potentiella intelligensreserven sna-
rast vara si stor som framgir av fig:s vre del, dvs. i detta helt
konstruerade fall 50 procent, vilket dr tydligt mera dn som
skulle ha blivit resultatet, om man endast hillit sig till figurens
nedre del, dvs. mitningsresultaten vid 14 3 15-drsdldern eller
senare.

Allt hinger under sidana omstindigheter pd om vi har mgj-
ligheter att bestimma &vningsinflytandets storlek. Ekman ansdg
1949 detta inflytande vara timligen okint, och han betraktade
di “varje forsok att ens grovt approximativt uppskatta storleks-
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Fig. 2

ordningen av en potentiell begdvningsreserv pa forskningens nu-
varande stindpunkt domt att misslyckas”. Tvd ar senare har
han emellertid dndrat uppfattning hirvidlag. Med utgingspunkt
fran Huséns arbete “Testresultatens prognosvirde”, dir vissa
uppgifter kan erhdllas, gor Ekman en approximativ berikning
av den potentiella intelligensreservens storlek. Resultatet blir om-
kring 50 procent. Han anser dirmed sina tidigare uttalade for-
modanden om underskattningen av detta slags reserv till f6ljd
av ovningsinflytandenas inverkan vara fullt bekriftade.

For egen del tilliter jag mig att stilla mig ganska tvivlande
till denna optimism. Ekman har enligt min mening inte varit
tillrickligt kritisk mot den undersskning av Husén, varpad han
grundar sin nya mera positiva instillning till berikningsméjlig-
heterna. Om hillbarheten av hans argumentering skall provas,
maste vi darfor ganska utforligt debattera Huséns stora och —
det vill jag samtidigt framhdlla — i1 minga avseenden fortjinst-
fulla studie.
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Husén bygger pd ett virnpliktsmaterial, som 1938 testats i
Malmé med Hallgrens grupptestskala for klass 3 i folkskolan
och: 1948 anyo provades, denna gidng med det av Husén sjilv
konstruerade s. k. I-provet. Testskalorna foreter i mdnga viktiga
hinseenden visentliga likheter. For bada tllfillena har Husén
omsatt ripoiangvirdena i intelligenskvotvirden, och det dr med
differenser i IK som han sedan r6r sig vid diskussionen. Han
finner t. ex., att den rena folkskolgruppen i genomsnitt gatt till-
baka ungefir 1 IK-enhet under tiden 1938—48, medan real-
examensgruppen diremot har okat med omkring 3 IK-enheter.
Till visentlig del har denna &kning enligt Husén sin orsak i
sjalva utbildningen.

Mot detta mdste forst och frimst invindas, att de positiva
IK-skillnader (hogre virden 1948), vilka Husén velat tillskriva
skolningens inflytande, sannolikt i viss grad beror pd systema-
tiska fel 1 vad det galler testresultaten 1938. For egen del har
jag mot Hallgrens anvindning av rdpoingvirden som grins-
virden vid uttagning till svagklass eller vid intriade i liroverket
anmirkt, att dessa poingvirden 1 realiteten gor tjanst som ett
slags IK-virden, ehuru de dirvid ofta blir felaktiga. Hallgren
liter nimligen levnadsdldern variera ett halvt dr uppit och
neddt fran klassens medellevnadsilder utan att ta hinsyn hirtill
vid den individuella bedomningen. Barn med ett och samma
poangtal kan m. a. o. vara ett helt dr olika gamla. Det ildre
har lagre IK och det yngre hogre IK in det till levnadsdldern
genomsnittliga barnet i klass 3. Dessa fel sitter nu Husén si
att siga i system, nir han Overfor rdpoing till IK-virden, var-
vid han uppenbarligen inte i det individuella fallet fister av-
seende vid levnadsildern. Medelpoingen 48 betyder for 10-
aringen — om vi nu for enkelhets skull avrundar medellevnads-
dldern till detta tal — en IK pd 100, men for 9,5-dringen borde
samma rdpoing ha gett IK 105, och 10,5-dringen skulle ha fatt
IK 95. Detta innebir i sjilva verket, att for varje rapoidng de
bist begivade med den anvinda metoden fatt for lag IK, t. ex.
en IK p& 100 i stillet for 105. Men eftersom de mer 4n normalt
intelligenta torde vara de elever, som i 6vervigande grad utviljs
for hogre skolging, bor dessa barn 1948 forete en hojning i IK,
eftersom det systematiska felet enligt den di foretagna mit-
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ningen med dirtill hérande IK-vdrden har bortfallit. Individer-
na dr ju nu 20 dr gamla, intelligensutvecklingen har i det nir-
maste upphort, och differenser i levnadsalder spelar dirfor ingen
roll vid 6verforandet av rdpoing till IK-virden i de individuella
fallen. En bekriftelse pa riktigheten av hela detta resonemang
ger Husén sjilv, d3 han pivisar, att de som 1938 var overdriga,
dvs. fodda 1926 eller 1927 — i regel kvarsittare och mindre
intelligenta — 1948 hade slintrat efter in mera dn de gjorde
1938. De l3g d3 genomsnittligen pd IK 86 men hade vid inskriv-
ningsforrittningarna sjunkit till i medeltal IK 77. Denna for-
indring ir fullt naturlig med hinsyn till det faktum, att just
de mindre intelligenta 1938 enligt Huséns berikningsmetod ten-
derat mot att fi for hoga IK-virden. Nir denna felkilla vid
berikningarna 1948 férsvinner, kommer de mera riktiga place-
ringarna pa intelligensskalan att framtrida, vilket resulterar i
en skenbar tillbakaging av denna Sverdriga och mindre intellek-
tuellt framstdende grupp.

Denna tankeging fir inte uppfattas pa det sittet, att den
papekade systematiskt for liga placeringen av de mera intelli-
genta 1938 ger utslag, emedan det rider negativt samband mellan
intelligens och levnadsdlder, dvs. emedan det skulle vara de
yngsta, som over huvud ar mest intelligenta och i forsta hand
fortsitter med hoégre skolgdng. Pa ett visst klasstadium dr visser-
ligen som Hallgren sjilv visat, korrelationen negativ mellan in-
telligenspoing och levnadsilder. Men d& man begrinsar 2lders-
variationen till ett halvt ar Gver, respektive under klassens medel-
levnadsalder, finner man — vilket jag sjialv bekriftat for ett
stort antal med Hallgrens skala testade barn — inget sidant
samband, ty de Overdriga och obegivade har di eliminerats.
Inte desto mindre blir effekten av det systematiska felet 1938
den ovan angivna. Man kan forstd detta med ledning av fig. 3.
Den mera toppiga kurvan representerar i detta grovt schematiska
exempel fordelningen 1938, sddan den blivit, d& man enligt
Huséns metod omsatt rdpoing i IK-virden. Om de for varje
klassintervall i ripoingskalan uppkommande individuella felen
i IK-virdena hade undvikits, skulle fordelningen ha kommit att
motsvara t. ex. en sidan mera platt fordelning som den likaledes
i fig. 3 atergivna av denna art. Ett hinsynstagande till variatio-
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nen i levnads@lder for individer med ett och samma rdpoingtal,
nir detta omsitts 1 ett IK-virde, verkar m. a. o. pa fordelningens
form pid samma sitt som en sinkning av reliabiliteten. Detta
inses litt, om man for enkelhetens skull tinker sig, att inom
varje klassintervall i rapodngskalan finns 50 procent tillhdrande
medellevnadsildern samt 25 procent Over, respektive under
medellevnadsildern i materialet som helhet. Till htger om medel-
virdet (mittlinjen i kurvorna) kommer i dylikt fall alltid fler
individer att flyttas a4t hoger dn it vinster, ndr en viss rdpoing
forvandlas till IK under hinsynstagande till vars och ens lev-
nadsilder (de absoluta frekvenstalen sjunker ju nimligen frin
mittlinjen 3t hdger). Till vinster om mittlinjen blir resultatet

Fig. 3
Owvanfér varje intelligensvirde (rdpodng och IK-virde) i den
toppiga kurvan antas ligga:

25 % over medellevnadsildern
50 % i »
25 % under »»

det rakt motsatta, dvs. fler personer flyttas at vinster 4n at
hoger, nir ett individuellt rittvist overférande av rdpodng till
IK-virden foretas. Kurvan blir m. a. 0. som nyss framholls mera
platt. Denna mera platta kurva kan sigas representera fordel-
ningen av IK-virden 1948, di ju det systematiska beriknings-
felet 1938 kan antas ha forsvunnit. Men direst den mest be-
gavade hidlften av de provade gatt till hogre skolning, finner
vi av kurvorna, att redan bortsett fran det eventuella inflytandet
av denna skolning en okning av det genomsnittliga IK-virdet
miste framtrida 1948. Givetvis ir det nu inte sd, att just alla
till hoger om mittlinjen fortsatt till hogre skola, men resultatet
blir detsamma, om bara t. ex. realexamensgruppens fordelning
i IK-virden 1938 ungefir har samma form som hogre delen av
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den totala fordelningen i fig. 3. En undersckning av Huséns
tabeller visar, att s& faktiskt dr forhillandet. Men hirav féljer,
att den hojning, som Husén tillskriver skolningen, &tminstone
delvis kan bero pd att foér varje r@poing 1938 de yngre och
mest intelligenta fitt foér ldga IK-virden, samtidigt som den
hogre skolan rekryterats huvudsakligen av de 6ver huvud mest
begdvade. Med tillgdng till alla testnings- och aldersdata for
Huséns material skulle saken for ovrigt litt kunna empiriskt
verifieras.

Ett liknande fast mera svirkontrollerbart fel kan emellertid
dven vara ett resultat av sjidlva omstindigheterna vid testningen
med ‘Hallgrens skala 1938. Denna skala ir ett gruppinstrument
av gingse typ, och provet sker under sedvanliga former med
inledande instruktioner fér grupper av likartade uppgifter. Det
finns fyra sidana grupper med ett antal deltest inom varje
grupp. Reliabiliteten for hela skalan 4r foga undersokt, och
Husén tvingas att 1 ett sammanhang kalkylera med en rent an-
tagen s. k. retestkoefficient. Jag har vid flera tillfillen sokt
framhaélla, att grupptestningar av detta slag vid foreliggande
alder kan innebdra allvarliga felkillor, vilka aldrig kommer
fram vid vanliga reliabilitetsberdkningar av s. k. split-half-typ.
Bristande uppmirksamhet vid instruktionen leder mdhinda till
mer eller mindre totalt misslyckande vad den ena eller andra
testgruppen angar. Men detta skulle snarast hoja i stallet for att
sinka korrelationen mellan resultaten 1 de bada testhalvorna.
Man kan nu fraga sig, vilka elever som i forsta hand skulle
kunna misstinkas tendera mot for ldga virden pd grund av en
sadan omstindighet som den antydda. Atskilligt av vart vetande
om hur barn i den ifrigavarande 3ldern reagerar, talar for det
formodandet, att de i realiteten mest intelligenta “slarvar” i
hogre grad dn andra. Det har i manga undersdkningar visat sig,
att incitamentet varit minst for just de bista. Men eftersom ett
dylikt “slarv” ingalunda utesluter, att de i verkligheten mest
intelligenta i Overvigande grad rekryterar den hogre undervis-
ningen, har man att vinta en genomsnittlig forbittring av test-
resultaten vid ett prov i 20-arsdldern, forutsatt att “slarvet” da
har minskats eller helt eliminerats. Vid en testning i den situa-
tion det. giller med individer av en helt annan mogenhetsgrad
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in 10 ar tidigare kan man mycket vil tinka sig, att bristande
uppmirksamhet vid instruktionerna, nonchalans osv. hos de
mest begdvade har avtagit. Men i sd fall kan som sagt den for-
battring av testresultaten, vilken Husén konstaterat hos real-
examensgruppen i jimforelse med folkskolgruppen, dterigen at-
minstone delvis vara rent skenbar.

Under sddana foérhallanden r det i sin tur svirt att med ut-
gangspunkt frén Huséns undersokning dela Ekmans tro pd moj-
ligheten att korrigera for dvningsinflytanden. Vi vet ju inte, i
vilken utstrickning realexamensgruppens okning av sitt for-
sprang beror pd systematiska beriknings- och mitningsfel. Men
hirtill kommer en annan viktig omstindighet. Ekman berér den
sjalv, nir han framhaller, att selektionen till hdgre undervisning
ir avhingig av flera olika faktorer, vilka ocksi i allminhet
gynnsamt paverkar skolbegdvningen, t. ex. god ekonomisk status.
Han papekar sedermera i samband med Huséns avhandling, att
vid anvindande av 1938 ars virden for de jamforda folkskol-
och realexamensgrupperna eliminering sker av “inflytandet fran
de miljofaktorer som sjilva skolutbildningen innebir — jimte
inflytandet fran de hirmed korrelerade évriga miljofaktorerna
efter 1938”. Men i realiteten drar han inte konsekvenserna hirav
for sitt eget problem. Om vi gir till Husén, finner vi att intelli-
gensdifferenserna 1938—48 inte blott sammanhinger med ling-
den och arten av sjilva skolningen utan ocksa influeras av olik-
heter i t. ex. socialgrupp och inkomstnivd. Mellan dessa tvd sist-
nimnda variabler och skolutbildningen brukar i sin tur sam-
banden vara positiva. For att nu komma &t varje enskild
variabels — skolningens, socialgrupperingens och inkomstnivins
— inflytande pi IK-differenserna skulle man, som Husén nim-
ner, kunna anvinda sig av s. k. partialkorrelationsberikningar.
Detta skulle betyda, att man fér vardera variabeln skulle kunna
faststilla sambandets storlek under bortseende frin den for-
hojande inverkan, som i vartdera fallet har sin grund i de posi-
tiva sambanden med de tvd andra samt mellan dessa och IK-
differenserna. Husén gir for sin del emellertid inte denna vig
utan foredrar att undersoka, vilka olika slags forindringar 1 IK
1938—48 som framtrider i relation till var och en av de
nimnda variablerna (skolutbildning, socialgrupp, inkomstniva).
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Men detta idr inte alls jimférbart med partialkorrelationsberik-
ningar. Ty d& realexamensgruppen har okat i IK si och si
mdnga enheter mera dn folkskolgruppen, har vi ingen som helst
mojlighet att avgora, till hur stor del denna okning beror pa
sjalva skolutbildningen och vad som eventuellt har sin grund
ddri, att realexamensgruppen samtidigt tenderar mot att tillhdra
en hogre socialgrupp och inkomstnivd. Ekman skulle nu kunna
sdga, att han just framhallit, att anvindande av 1938 ars virden
for bedomningen av den potentiella intelligensreserven elimine-
rar ovningsinflytandet fran skolutbildningen samt dirmed kor-
relerade andra miljdfaktorer. Detta ir fullkomligt riktigt. Men
Ekman har inte observerat, att han i och med detta konstate-
rande understryker betydelsen av det tredje osikerhetsmoment,
som jag forut diskuterat i samband med den aktuella intelligens-
reserven. Ty det ir endast skolutbildningen som sidan, vilken
kan beriknas vara densamma for realexamens- och folkskol-
gruppen, direst denna senare finge tillfille att g& i realskolan
och soka avligga realexamen. Diremot ir inte socialgruppering
och inkomstnivi likartade for de bdda grupperna. Socialgruppe-
ringen och inkomstnivdn ir och forblir ligre inom folkskol-
gruppen, dvs. hir bortfaller i viss mdn miljofaktorer, vilka at-
minstone till en del dr ansvariga for realexamensgruppens kning
i IK 1938—48. Denna 6kning kan dirfér inte tillimpas pa folk-
skolgruppen, ty nir si sker, tillskriver man folkskolgruppen in-
telligenshdjande yttre forhallanden, vilka inte existerar 1 samma
grad for den som for realexamensgruppen. Korrektionen for
miljsinflytandena blir tydligen for stor, och den potentiella in-
telligensreserven kommer till foljd dirav att Sverskattas.
Slutligen fir man inte heller glomma dnnu en konsekvens av
min “tredje stindpunkt”. Man kan, som fdrut papekats, inte
ta for givet, att folkskolgruppen till sina inre forutsittningar 4r
absolut jimforbar med realexamensgruppen. En viss dkning eller
ett bestimt miljdinflytande 4r & andra sidan till sin verkan i
nigon man beroende av personligheten som helhet, den totala
egenskapskonstellationen. Under sidana omstindigheter vet vi
inte, vilket resultatet skulle bli, ifall folkskolgruppen ovanfor en
viss intelligensnivd utsattes — om nu detta vore mojligt — for
samma miljinflytanden som realexamensgruppen. I sjilva verket
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skulle folkskolgruppens reserv kanske ha behovt starta med
genomsnittligt hogre eller ligre intelligens in den existerande
realexamensgruppen, alldenstund miljdinflytandena skulle ha
forsimrat eller forbdttrat férutsittningarna i andra avseenden
dn intelligensen i hogre grad in som skett inom realexamens-
gruppen under dess utbildningstid. Att tillimpa realexamens-
gruppens utgingsvirden vid testningen i 10-irsildern pi folk-
skolgruppen maéste dirfor vara forenat med vissa risker — risker
som Ekman inte beaktat.

Med all aktning for Huséns arbete och for Ekmans forsck
att utnyttja dir forekommande resultat maste jag alltsd reservera
mig mot den senares optimistiska omsvingning i friga om be-
stimmandet av den potentiella intelligensreservens storlek. Ek-
man har inte varit nog kritisk och dirfér gatt forbi de even-
tuella beriknings- och mitningsfelens betydelse, och han har inte
heller genomskadat foljderna av kompensationsfenomenet, dvs.
det faktum att Ovningsinflytanden och deras verkan inte med
sakerhet kan forutsittas bli desamma for de bada grupper dis-
kussionen giller. For egen del ser jag dirfor ingen mdjlighet att
foreta betryggande korrektioner vid berikningar av den poten-
tiella intelligensreserven med utgdngspunkt frdn undersdkningar
sidana som Huséns.

6

Av storre betydelse dan frigan om intelligensreserven dr proble-
met om begdvningsreservens storlek. Det giller i detta senare
fall — om vi skall hdlla oss till samma konkreta exempel som
tidigare — inte endast, hur minga procent av folkskolgruppen
som har intelligens nog att klara realexamen, utan hur stor del
av samma grupp som har de totala férutsittningarna att med
framgdng genomgid nimnda examen. Man kan vidare dven be-
triffande begdvningsreserven skilja mellan en aktxell och en
potentiell sidan. Av det foregdende framgir att den aktuella
begdvningsreserven avser dem, som vid ett bestimt mitningstill-
fille kan anses ha de totala forutsittningarna for en viss exa-
men, t. ex. realexamen, medan den potentiella begivningsreserven
omfattar alla dem, som under bestimda betingelser vid en tidi-
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gare tidpunkt dn mitningen skulle kunna beriknas ha varit i
besittning av dessa totala mojligheter.

Den av Ekman i princip inforda och vad den hir anvinda
begreppspriglingen angdr av Agrell lanserade distinktionen
mellan intelligens- och begdvningsreserv har tidigare inte till-
rickligt beaktats. Husén sammanblandade, nir han gav upphov
till hela den hithérande diskussionen, utan tvivel de bida fore-
teelserna. Nir han med den férut beskrivna grinsmetodiken kom
fram till en viss procentsiffra inom folkskolgruppen, var det
den aktuella intelligensreserven han sékt finna. Men sjilv trodde
han uppenbarligen att han fitt ett mitt pid den potentiella be-
gdvningsreserven, ty han menar att han lyckats bestimma, hur
manga inom folkskolgruppen som skulle ha kunnat klara real-
examen. 1 senare arbeten har Husén emellertid ndtt stdrre be-
greppslig klarhet, och han betonar i ett par fall, att han vill
undersdka, hur manga som har tillricklig intelligens for att ni
det ena eller andra skolutbildningsstadiet, dvs. det dr intelligens-
reserven han syftar till. En sidan principdeklaration férekommer
t. ex. 1 ”Testresultatens prognosvirde”, dir forf. antyder, att
han ”vill s6ka faststilla omfattningen av den s. k. begdvnings-
reserven definierad som det procentuella antal av de enbart folk-
skolutbildade, som har rent intellektuella forutsittningar att
klara utbildning t. 0. m. real- respektive studentexamen”. Men
ehuru Husén hir uppenbarligen beskriver intelligensreserven,
giller hela framstillningen i fortsittningen den potentiella be-
gavningsreserven (begdvningsreserven i vid bemirkelse enligt
Ekmans terminologi) — en omstindighet som tydligare 4n nigot
annat visar nddvindigheten att verkligen noga hilla begreppen
isdr.

Nagot av denna oklarhet tycks for Svrigt ha spritt sig till
Neymarks utldtande i samband med utredningen om vidgat till-
tride till hogre studier, nir han behandlar den aktuella reserven
for 20-dringar. Dir talas nimligen om ”intellektuell begdvning”
eller ”intellektuella forutsittningar”, vilket emellertid strax dir-
pé omsitts i uttryck som ”studentexamensreserv” eller “att klara
gymnasiesstudier och studentexamen”. Utredningsmannen, pro-
fessor F. Schmidt, anvinder ocksd i konsekvens dirmed beteck-
ningen “”den s. k. aktuella studentexamensreserven” vid ett till-
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fille, d3 det borde ha hetat “den aktuella intelligensreserven
med avseende p3 studentexamensnivin” e. d. Emellertid miste
samtidigt framhallas att Neymark lingre fram vid redogorelsen
for vissa berikningar tagit hinsyn till den Sverskattning, som
s. k. bristande validitet enligt vad vi strax skall se medfér vid
bedomning av den aktuella begdvningsreserven (t. ex. realexa-
mensreserven eller studentexamensreserven).

7

Vi skall nu forst stanna infor frigan om den aktuella begdv-
ningsreserven. Det giller hir ingenting mindre 4n att med ut-
gangspunkt frin en mitningsvariabel — 1 regel en intelligens-
testning — sbka beddma den totala studielimpligheten. Som
kriterium pd denna senare har vi nirmast de faktiska presta-
tionerna i skolan att hilla oss till. Det finns dirfér anledning
att, som Ekman och Husén gjort, beakta den s. k. validitetens
betydelse. Validiteten uttrycks som bekant vanligen i form av
en korrelationskoefficient, dvs. i foreliggande fall som en kor-
relation mellan intelligens och utbildningsgrad. Man méste endast
hirvidlag bestimt hdlla i minnet, att korrelationen i detta sam-
manhang inte skall bevisa intelligenstestskalans virde som
instrument for gradering av intelligens, dvs. validitet 1 den mest
gingse bemirkelsen. Nir vi i nu ifrdgavarande diskussion talar
om validitet, avser vi vad jag skulle vilja kalla prognosvaliditet,
dvs. testvariabelns férmdga att ge en uppfattning om de prova-
des studielimplighet 6ver huvud taget. Sambandet mellan det
av ett vanligt konventionellt intelligenstest kontrollerade egen-
skapskomplexet och framgingen i skolan har emellertid alltid
visat sig vara timligen mittligt. Intelligenstestets validitet i hir
avsedd bemirkelse ir m. a. o. ganska liten. Konsekvensen hirav
skulle jag for min del vilja forsoka klarligga pd foljande sitt.
Man har intelligenstestat en irsklass 20-3ringar samt dven fatt
uppgift om hur langt de kommit i skolan. Dessa tvi serier av
uppgifter kan man sammanfdra i en vanlig korrelationstavla. I
fig. 4 har en schematiserad sddan Ztergetts. Vi finner hir for-
sokspersonerna férdelade pd fem intelligensklasser (vagrita va-
riabeln) och fem skolningsklasser (lodrita variabeln). Vi kan
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anta att skolningsgraden 4 innebir avlagd realexamen. Ifall in-
telligenstestets validitet for det syfte som det giller vore full-
stindig, skulle personerna fordela sig si som kryssen utvisar,
dvs. alla inom intelligensklass V skulle terfinnas inom skol-
ningsgrad 5 osv. Intelligenstestets validitet dr emellertid 1 sjilva
verket ganska obetydlig. Detta medfor att de individer som till-
hér en viss intelligensklass sprider sig 6ver flera skolningsgrader,
ungefir si som de streckade linjerna antyder. Detta innebir som
vi ser samtidigt, att inom varje skolningsgrad finns en storre
eller mindre variation 1 intelligenshinseende. Om vi nu viljer
den nedre grins i intelligens, som alla inom realexamensgruppen
eller diréver har passerat, finner vi att denna grins gar mellan
intelligensklasserna I och II. Men till hoger om denna lodrita
grinslinje ligger ett mycket betydande antal personer, vilka inte
natt realexamen eller innu hogre. For vissa av dessa maste man
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Fig. 4

nog tinka sig, att detta sakférhdllande beror pa att vederboran-
de aldrig har varit i tllfille att prova sina mojligheter att nd
realexamen. Men for andra 4r anledningen med all sikerhet att
finna ddri, att det brister i viktiga egenskaper vid sidan av in-
telligensen — det m3 sedan gilla temperament och karaktir,
uppmirksamhet och uthdllighet, flit och intresse, social och kul-
turell miljo med bortseende frin dess egenart att ge en rent
fysisk mojlighet att soka nd realexamen osv. Det papekade for-
hillandet sammanhinger alltss med just intelligensvariabelns
diliga validitet med avseende pd skolframgingen. Resultatet av
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en griansdragning i intelligensvariabeln med ledning av realexa-
mensgruppen blir dirfér, som Ekman framhaillit, en overskatt-
ning av den aktuella begivningsreserven. Man kan vid en sidan
grinsdragning — som jag sjdlv uttryckt saken — endast siga,
att det foreligger en viss sannolikhet for att personer med in-
telligens hogre dn gransvirdets skall kunna avligga realexamen.
Men denna sannolikhet skiftar, i det att den blir storre, ju lingre
at hoger man forldgger grinsen i intelligensvariabeln. Hur stor
sannolikhet man skall ndja sig med for att tala om aktuell be-
gavningsreserv dr inte gott att avgora, och dessutom betyder en
grinsdragning lingre 8t hoger visserligen, att jag i reserven fir
med ett minskande antal individer 1 avsaknad av de totala forut-
sittningarna, men att jag samtidigt kommer att rikna en allt
storre del av den faktiska realexamensgruppen som en mindre
“lamplig” fraktion av denna. Hithérande personer ligger ju
nedanfor grinsvirdet i intelligens men har inte desto mindre
klarat realexamen.

Ekman har didrfér med ritta understrukit, att det ir omojligt
att berikna storleken av den aktuella begdvningsreserven med
utgdngspunkt frin en intelligenstestning eller nigon annan en-
skild variabel. Att en matematisk korrektion ir otinkbar —
vilket Ekman likaledes framhillit — framgdr av min nyss an-
vinda metod att demonstrera foérhdllandena. Husén har ansett
sig kunna inféra sddan korrektion fér bristande validitet. Han
anvinder sig d& av den empiriskt funna korrelationen mellan
intelligenstestningsresultat i 10-drsildern och de 20-iriga virn-
pliktigas studieresultat (denna korrelation 4r + 0,60) samt
vidare den s. k. alienationskoefficienten. Den nirmare innebdr-
den av den sistnimnda behéver jag inte berdra. Ty resultatet
blir att det frin realexamensgruppen himtade grinsvirdet bor
hojas med 12 IK-enheter. Men detta betyder, som vi sett, att
sannolikheten for existensen av totala férutsittningar att av-
ligga realexamen blir storre bland dem som 6verskrider ifraga-
varande intelligensvirde, men ingalunda att allza dr i besittning
av dylika totala fdrutsittningar. Huséns korrigering innebir
alltsa inte, att man fir fatt 1 begdvningsreserven, definierad som
de individer, vilka har de totala mdjligheterna, utan man
kommer endast &t en begdvningsreserv, dir individerna har vissa
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bestimda chanser att klara realexamen. Men detta dr nidgot helt
annat in vad Husén sjilv avsett.

8

Innan jag limnar den aktuella begdvningsreserven, vill jag
nimna det tillvigagdngssitt, varav Agrell anvint sig for att
berikna storleken av denna. En hel arsklass virnpliktiga pi
38 715 individer har prévats med I-provet. Ovanfér 10:e per-
centilen inom realexamensgruppen faller 11 866 personer, dvs.
30,6 procent. Bland dessa har 5222 avlagt realexamen eller
mera, 1327 har gatt i realskola utan att fullfélja studierna, och
5317 tillhdr folkskolgruppen. Agrell antar nu att i mellan-
gruppen pa 1 327 individer hilften avbrutit skolgdngen, emedan
de kommit att sakna de yttre tekniska mojligheterna 1 samband
med ekonomiska, sociala och geografiska forhdllanden. Den
andra hilften har misslyckats pd grund av karakterologiska
brister i sin totala psykiska utrustning. Direst folkskolgruppen
fick tillfille till studier, skulle ungefir lika stor proportion av
dessa 5317 som 1327 utgdr i forhillande till 5222 aldrig
komma fram till realexamen. Men endast hilften av dessa 1077
misslyckanden skulle terigen ha sin verkliga grund i ogynn-
samma karakterologiska forutsittningar. For enhetsskolans del,
dir yttre tekniska mdjligheter inte skulle saknas, bor den aktuella
realexamensreserven dirfor vara hilften av 1327, dvs. 664,
jimte 5 317 minskat med likaledes hilften av 1077, vilket sam-
manlagt ger ett antal av 5 443 personer eller 14 procent av hela
drsklassen. Foljande uppstillning sammanfattar hela resone-
manget:

Antalet individer ovanfér 10:e percentilen i realexamensgruppen

Realexamen eller mera ........oooviiiiiiiiiiiiiiinin., 5222
Avbrutit studierna i realskolan ............. ..ol 1327
Bland dessa har hilften avbrutit pid grund av bristande
yttre mdjligheter ...... ... i 664
Folkskolgruppen ... ..o 5317
Av denna borde examen sikert uppnds av .............. 4240 4240
Diremot skulle misslyckanden vara att vinta for ........ 1077
Bland dessa misslyckanden skulle dock hilften ha sin orsak
i bristande yttre mdjligheter ......... ... .. i il 539
Aktuell begidvningsreserv for enhetsskolan 5443
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Mot detta kan {or det forsta invindas, att det ir lingt ifrin
otinkbart, att antalet misslyckanden inom folkskolgruppen kan
bli visentligt storre eller mindre dn proportionen avbrutna real-
skolstudier 1 forhdllande till antalet realexamina. Hur det for-
haller sig beror helt och hillet pi om de s. k. yttre och inre
betingelser, vilka jag diskuterat i det foregiende, ir sammanlagt
bittre eller simre inom folkskolgruppen in inom realexamens-
plus realskolgruppen. For det andra ir det ett rent godtyckligt
antagande, att hilften av misslyckandena beror pd bristande
yttre tekniska forutsittningar. For det tredje dr det lika disku-
tabelt, huruvida antalet misslyckanden pd grund av nimnda an-
ledning 4r proportionellt detsamma inom den del av folkskol-
gruppen, vilken skulle komma att avbryta studierna som inom
den nuvarande realskolgruppen. De karakterologiska faktorerna
skulle t. ex. kunna ha kommit att spela en storre roll inom den
sistnimnda.

9

Nir det sedan blir friga om den potentiella begdvningsreservens
storlek, kompliceras problemet, precis som nir det giller den
potentiella intelligensreserven, av nddvindigheten att ta hinsyn
till miljdinflytandena. Dessa skulle g& 1 motsatt riktning till
validiteten. Medan miljéinflytandena, om man inte forsoker eli-
minera dessa, dstadkommer en underskattning av den potentiella
begdvningsreserven, leder den bristande validiteten till en Over-
skattning. Vi har i det foregdende lirt kinna vanskligheterna
vid ett forsdk att korrigera mot miljéfaktorernas inverkan, och
vi har dven konstaterat, att ett sidant forsok som Huséns att
gardera sig mot validitetsbristerna dr domt att misslyckas. Det
ges di heller ingen mojlighet att prova ifall felkillorna tar ut
varandra. Ett uttalande av Ekman 1951 synes dirfor f. n. vara
fulle riktigt: ”Att uppskatta denna sorts reserv med hjilp av

de tidigare tillimpade metoderna — en intelligensundersokning
av 20-dringar eller ndgot liknande — fir anses alldeles omoj-
lige”.

Detta omdoéme giller emellertid dven en av Ekman i samma
arbete utvecklad ny metod. Uppslaget hirvidlag har Ekman fatt
frin en tankegdng hos Husén. Denne pdvisar nimligen i Test-

155



resultatens prognosvirde”, att bland de personer, som ligger
6ver IK 110, har 80 procent gdtt till gymnasiestudier inom
socialgrupp 1 mot 15 procent inom socialgrupperna 2—4. Direst
man antar att inom de sistnimnda ytterligare 50 procent har
forutsittningar att klara gymnasiestudier, skulle man f& en reserv
fran dessa socialgrupper pd 12 procent. Ekman replikerar hir-
till, att det innebir en underskattning, nir Husén antar att
50 procent av socialgrupperna 2—4 ovanfor en viss intelligens-
niva skulle vara limpliga for studier. Varfér skulle ett procen-
tuellt blygsammare antal vara mindre limpliga inom de ligre
socialklasserna? Med utgdngspunkt frdn denna frigestillning ut-
vecklar Ekman s& foljande berikningsmetod. De med t. ex. ett
intelligenstest provade uppdelas pa olika intelligensklasser. For
varje sidan ser man efter hur manga procent som inom social-
grupp 1, dir praktiskt taget alla studiebegivade far tillfille till
studier, har uppnitt t. ex. realexamen. Lit oss anta att vi for
en sidan nivd kommer fram till siffran 60 procent! D& bér dven
procentuellt lika minga bland de &vriga socialklasserna pi
samma intelligensnivd férutsittas iga studielimplighet for real-
examen. Nir denna metod tillimpas pd Huséns material, finner
Ekman en potentiell realexamensreserv pd 60—65 procent.
Ekman anser de forutsittningar, varifrin han utgir, vara fullt
godtagbara och finner ndgot radikalt metodologiskt fel otink-
bart. Hiri kan jag emellertid inte instimma. Vi kan ta ett enda
exempel for att belysa vissa mdjliga invindningar. P2 intelli-
gensnivan IK 100—109 finns inom socialgrupp 1 sexton per-
soner, som alla tillhdr R, dvs. har pdbérjat realskola eller mera.
Enligt Ekmans resonemang skall dirfor bela motsvarande intelli-
gensklass inom socialgrupperna 2—4 ha mojlighet ate tillhora R,
dvs. samtliga 132 inom denna intelligensnivd fran ifrigavaran-
de socialgrupper. Den reflexionen ligger ndrmast till hands, att
dessa 132 personer — dven om de fick de yttre tekniska mojlig-
heterna att borja realskolan — just dirfor att de tillhor social-
klasserna 2—4 maiste antas ha simre betingelser f6r studiearbetet
i friga om lixlisningsmdjligheter, intellektuell stimulans och
kunskapsberikande miljé utanfér skolan m. m. in sina lika in-
telligenta kamrater frin socialklass 1. De kan ddrfor inte i lika
hog grad beriknas ha méjligheter att tillhéra grupp R. A andra
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sidan 4r de mahidnda betriffande vissa inre forutsittningar lyck-
ligare lottade. Ty dven om det rdder ett visst samband mellan
intelligens och en annan for skolframgingen relevant egenskap
inom populationen som helhet, kan — som redan tidigare an-
tytts — forhdllandena hirvidlag stilla sig en smula olika inom
de skilda socialklasserna. Ekmans grundliggande antagande ir
darfor 1 sjilva verket ganska dventyrligt. Ete allvarligt indicium
hirpd 4r, att hans empiriska berikningar for intelligens- och
begdvningsreserverna direkt strider mot hans sats, att begdv-
ningsreserven med storsta sannolikhet miste vara mindre 4n in-
telligensreserven. Ekmans siffror pekar &t rakt motsatt hall. Den
potentiella intelligensreserven skulle uppgd till 40—50 procent
men den potentiella begdvningsreserven till 60—65 procent, var-
vid det i bdda fallen ir friga om en realexamensreserv.

For egen del maste jag dirfér deklarera att jag kvarstdr pi
Ekmans tidigare mera skeptiska stindpunkt. Aven Neymarks
godtagande av Ekmans senare berikningsmetod som matt pd en
potentiell realexamensreserv (eller begdvningsreserv enligt den i
denna framstillning anvinda terminologin) ter sig darfor enligt
min mening som alltfér okritiskt. Den hir framlagda kritiken
ar inte avsedd att hickla eller klandra. Alla de som deltagit i
den hithérande diskussionen har i stillet enligt min mening var
och en pd sitt sitt utvecklat skarpsinne och skicklighet. Men
hela problemkomplexet ir noga sett dnnu mera svarpenetrerat
in t. o. m. Ekman gjort gillande, och osikerhetsmomenten kan
f. n. inte bemistras eller bedomas till sina verkningar med den
noggrannhet, att forsok till exakta berikningar fir anses vara
mojliga. De siffror man hirvid erhdller kan vara riktiga, men
de kan ocksd vara for l3ga eller for hdga. Jag behdver vil
knappast understryka, att jag ir fullt medveten om att vissa av
mina synpunkter i det féregiende kan tinkas ge utslag it ena
eller andra hillet. Olikheten i de hittills framlagda resultaten
och berikningarna skulle emellertid rentav kunna betraktas som
ett tecken pa de hinder, vilka man innu inte lyckats 6vervinna.

10

Utmynnar alltsd hela denna granskning 1 ett negativt av-
bojande? Svaret blir ett bestimt nej. Arbetet med frigan bér
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fortsitta. Och dven om man tills vidare nddgas uppge kravet
pa absolut exakthet, borde man ind3 i stort kunna viga et
bedémande av situationen. Jag skulle hir vilja peka pi en tanke
hos Ekman. Denne framhéller nimligen, att det ter sig rimligt,
att frekvensen studiebegdvningar inom de ligre socialklasserna
inte i alltfér bég grad avviker frin frekvensen inom social-
klass 1. Men i s fall har vi under alla omstindigheter att rikna
med den faktiska existensen av en potentiell realexamensreserv.
Hur stor denna ir, ma f. n. limnas dirhin. Dess forekomst
garanterar emellertid, att inom enhetsskolan motsvarigheten till
nuvarande realexamen som studiemdl utan risk med hinsyn till
det levande materialets mojligheter kan utvidgas till ett stdrre
antal av varje arsklass dn nu.

Som vi tidigare sett syftar enhetsskolan dtminstone enligt nu-
varande uppfattning inte till att alla skall nd ett mdl, svarande
mot realexamen. Ett dylikt kan sikert uppnis av flera ung-
domar 4n hittills. Men alla 6vriga skall foras fram till andra
slutmdl, dven om dessa skall vara i princip likvirdiga” med
det forstnimnda. Att det finns en “begdvningsreserv” dven fér
dessa andra madl, har i mindre grad debatterats men fir anses
som sjilvklart. Men under sddana omstindigheter kan enhets-
skoletanken och dess krav pd niodrig skolgdng for alla med ut-
gangspunkt frin diskussionerna om intelligens- och begdvnings-
reserverna inte sigas mota nagra allvarligare hinder. Snarare
skulle jag vilja pastd, att — om blott differentieringsproblemet
Ioses pa ett rationellt sitt — enbetsskoletankens berittigande
framtrider i klarare dager. Ty kravet pd att ge alla en efter
deras inneboende forutsittningar lika chans fir pd sd vis star-
kare relief.



Differentieringsproblemet

Fr&gan om elevernas differentiering eller uppdelning p& olika
studielinjer och utbildningsalternativ har varit en av de mest
brinnande diskussionspunkterna i den aktuella pedagogiska de-
batten. Inom 1940 3rs skolutredning gick stridens vigor mycket
hoga kring detta problem. Somliga ansdg differentiering vara
mojlig och limplig ur olika synpunkter efter klass 4, andra forst
efter klass 6. Man hade for att f& en grund att std pd radfrigat
dven den inhemska vetenskapliga expertisen, men fran detta hill
kom skilda stdndpunkter till uttryck. Professor Elmgren ansig
redan dd psykologiska skil tala fér en nigot senare differen-
tiering an vad professorerna Anderberg, Katz och Landquist
forordade. '

Elmgren har sedermera som skolkommissionens vetenskaplige
radgivare allt mera deciderat talat for nddvindigheten av en
sen differentiering. Det dr frimst med stdd av honom och hans
forskningar, som skolkommissionen drar upp grundlinjerna till
en enhetsskola, som ir relativt odifferentierad i de dtta forsta
klasserna och inte férrin under det nionde skoliret medger en
bestimd linjedelning. Ett av huvudmotiven har dirvid varit,
att dessférinnan gor sig anlag och yrkesintressen dnnu inte
gillande”.

Det 4r hir inte mojligt att ta upp differentieringskomplexet
till debatt i hela dess vidd. Det finns t. ex. ekonomiska och
sociala aspekter, som miste beaktas och begrundas. I det féljan-
de skall emellertid frigan endast skirskidas ur psykologiska och
pedagogiska synpunkter.
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1

Det 6de, som 1940 3rs skolutredning rikade ut fér, d& den
vinde sig till den psykologiska forskningen for att fi visshet
och en siker hillpunkt i differentieringsfragan, torde alltjimt
drabba var och en, som kommer i samma irende. Problemet ir
psykologiskt sett en uppgift, pd vars lsning forskningen arbetar
synnerligen intensivt utan att innu ha vunnit sidana resultat,
att en helt igenom entydig vetenskaplig opinion kan sigas fore-
ligga. Detta maste med skirpa framhillas gentemot dem, som
forsoker ge den ena eller andra stdndpunkten sken av att vara
den enda sikert dokumenterade.

De svarigheter, som foéreligger, kan man bilda sig en uppfatt-
ning om genom att ta upp tre specialproblem, vilka ir direkt
avgérande for stillningstagandet. For det forsta giller det sjilva
utvecklingsforloppet av olika sidor i den individuella utrust-
ningen. Hur minga olika relevanta egenskaper, faktorer eller
hur man vill uttrycka saken kan vi med bestimdhet faststilla
och i s3 fall frin vilket 3ldersstadium? Vilket dr vidare for-
loppet av utvecklingen pd skilda omrdden? For det andra har
man att prova konstansen eller varaktigheten av en individs
psykiska utrustning. Sker det stora omsvingningar i ena eller
andra hinseendet, si att en prognos vid en relativt tidig alder
m. a. o. sillan stdr sig i det ldnga loppet? Slutligen miste man
for det tredje undersoka, huruvida arbetet i skola och yrkes-
utbildning vid skilda 3ldrar kanske i skiftande grad engagerar
olika egenskaper, vilket i si fall i inte ringa grad trasslar till
hela frigan.

2

Vad det forst nimnda problemet angdr dr det av storsta vikt
att fa reda pd fran vilken tidpunkt olika anlag och férutsitt-
ningar gor sig mirkbara och blir mojliga att konstatera. Dir-
jamte blir dven kunskap om utvecklingsforloppet och sirhdllan-
det av skilda sidor hos begdvningen utslagsgivande. I detta hin-
seende har de senaste decenniernas forskningar emellertid kastat
in mycket springstoff i debatten, inte minst den s. k. faktor-
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analysen. Medan man forut talade om intelligensen som ett rela-
tivt enhetligt fenomen eller dtminstone pad det hela taget ansag,
att gingse test huvudsakligen graderar en allmin, genomgiende
faktor — dven om denna till sin psykologiska innebord kunde
uppfattas p3 olika sitt — har man numera snarast att rikna
med ett stort antal kvalitativt skilda intelligenser. Vi har fatt
en uppsplittring av intelligensen pad ett antal komponenter av
skiftande slag: verbalfaktorer (f6rmigan att pd olika vis ha
tillgdng till och handskas med sprakets uttrycksmedel), en nume-
risk faktor (férmigan att rora sig med kvantiteter och siffror),
en spatial faktor (férmigan att arbeta med rumsliga relationer)
osv.

Detta leder ocksd till nya forsok att bestimma utvecklings-
forloppet for dessa olika faktorer eller intelligenser. Tidigare
trodde man sig, dven om svarigheter av metodisk art férvisso
existerade, ganska vil kinna intelligensens tillvixt. Den Skade
snabbt i borjan av livet, men tillskottet blev ar frin ar allt
mindre, till dess full mognad férelig nigon gidng under sen-
puberteten. I nuvarande lige miste man liksom bérja om frin
borjan igen och faststilla de olika intelligensernas framtridande
och utvecklingsrytm. Skilda faktorer kan gora sig gillande vid
vaxlande tidpunkter, och deras tillvixtkurvor behover inte ha
samma form.

Dessa synpunkter kan givetvis dven anliggas pa alla tinkbara
komponenter inom den praktiska begdvningen och pd vilka
andra for skolan relevanta egenskaper som helst. Men det mest
intressanta hidrvidlag dr inda till sist sjilva tidpunkten f6r fram-
tridandet och de dirmed sammanhingande mdjligheterna till
individuell gradering. Meningarna skiftar hir alltjimt ganska
betinkligt i vissa hinseenden. I ett symposium om elevurvalet
till olika slag av sekundirskolor i England (publicerat i »British
journal of educational psychology” 1947—50) har motpolerna
utgjorts av de berdmda forskarna Cyril Burt och W. P. Alexan-
der. I ett avseende idr dessa fullt ense. Enligt Burts sammanfatt-
ning av hela symposiet har nimligen ingen deltagare opponerat
mot stindpunkten, att vid 11- & 12-3rsdldern (11+ enligt
engelsk beteckning) “medfédd allmin intelligens kan uppskattas
med skilig noggrannhet genom bruk av standardiserade test”.

1t — § ostrand 161



Detta innebir, dels att den allminna intelligensen da ar till-
rackligt utvecklad for att kunna mdtas, dels att den dr tillrack-
ligt stabil eller konstant for att tilldta en relativt siker prognos.
Till detta senare fir vi anledning aterkomma.

Betriffande den praktiska begivningen var diremot motsitt-
ningen fran borjan radikal. Burt ansdg, att speciella anlag och
intressen, sirskilt sidana av praktisk, teknisk och mekanisk
natur, inte kunna uppskattas i 11-drs8ldern med noggrannhet,
utom 1 ett relativt litet antal fall”. Alexander hivdade i sin tur,
att “teknisk fallenhet kan likaledes uppskattas med tillracklig
sikerhet och 1 ett tillrackligt stort antal fall” for att tillita urval
till teknisk undervisning parallell med den mera teoretiska i
“grammar schools”. I sin sammanfattning preciserar Burt sin
mening rorande forhallandet mellan den praktiska och den
spatiala begdvningsfaktorn. Dessa utdifferentieras endast s& sma-
ningom, men den senare mognar tidigast, medan den forra “ir
mera komplex och inte uteslutande beror pid mognad, alldenstund
den — sidan den vanligen mits med test — t. ex. omfattar en
faktor med avseende pd neuro-muskuldr skicklighet, vilken ofta
1 stor utstrickning kan forvidrvas genom erfarenhet”. Burts sista
ord i hela fragan ir foljande: ”Det medges allmint, att vid 11+
(mental dlder snarare in kronologisk) en viss svag tendens mot
antingen akademisk eller teknisk fallenhet kan urskiljas, at-
minstone i ett mindre antal fall”.

Det torde vara i synnerhet denna sist anforda formulering,
som gett professor E. A. Peel i Birmingham — kind svensk
gistforeldsare — anledning att tala om att ”Burt tycks inta en
forsiktig men Oppen attityd till virdet av urval vid 11+ il
sekundirskolorna pa grundval av olikheter i intelligensens natur”.
Dessa rader aterfinns i Peels rapport om det psykologiska ur-
valsforfarandet inom skolvisendet, avgiven till Unescos konfe-
rens om undervisning och mental hilsa i slutet av dr 1952. Mest
intressant i denna rapport dr utan tvivel det av Peel sjilv samt
en mingd andra forskare belagda forh@llandet, att den spatiala
faktorn tycks mogna nog tidigt och kunna faststillas tillrackligt
exakt, for att ett urval till den tekniska undervisningen i 11-ars-
aldern skall te sig lovande. Peel 3beropar sig hirvidlag bl. a.
pa en av Englands mest kinda psykologer, P. E. Vernon. Sin
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egen stindpunkt har han uttryckt med satsen, “att en praktisk
faktor — om den kan sigas existera i 13-arsdldern — ir lika
tydlig 1 11-drsdldern”.

Da Elmgren refererar en del av den hir antydda diskussionen,
beror han inte Peels framstillning. Detta ir egentligen ganska
egendomligt, eftersom Elmgren sjilv efter vad som pipekats i
borjan av denna bok anser sig ha kunnat mita den praktiska
begdvningen fr@n 10-irsdldern med hjilp av test, som engagerar
bdde en spatialfaktor och en hindighetsfaktor. Nir han framfor
allt tar fasta pd Burts inligg — under motsvarande foérringande
av Alexanders stindpunkt, som mera in originaltexten tillter
pastds sammanhinga med rent skoladministrativa Gverviganden
— kan man hiremot invinda, att han betriffande mitbarheten
frdn 10 ir och uppit mdjligen kan finna ett stdd hos Burt i
vad det giller spatialfaktorn, medan hans egen uppfattning i
Ovrigt mera sammanfaller med Alexanders och Peels. 1 mat-
ningsfragan stdr Elmgren snarast pd samma linje som de senare,
men betriffande de pedagogiska slutsatserna ir han Burts
meningsfrinde.

Ifall man i detta forvirrade lige skulle viga sig pd ndgra
generella uttalanden om forskningssituationen, synes dessa snarast
bora bli foljande. Vid 11-8rsdldern anses nistan allmint den for
teoretisk skola sd betydelsefulla verbalfaktorn vara tillrickligt
utvecklad och faststillbar. Detsamma giller enligt som det fére-
faller flertalets asikt under alla forhillanden en sddan delkompo-
nent i den praktiska begdvningen som spatialfaktorn, medan
mindre &verensstimmelse mellan psykologerna existerar i friga
om andra praktiska begdvningskomponenter. Vad nu detta kan
ge anledning till f6r konklusioner i relation till differentierings-
problemet, sammanhinger sedan intimt med frigan om fakto-
rernas konstans eller stabilitet.

3

I ett av Englands nationella lirarforening utgivet arbete om
6vergdng fr@n primir- till sekundirskolor har bl. a. en kind
kvinnlig psykolog, C. M. Fleming, medverkat med en uppsats
om fallenhetsprévningarnas historia och innebord. Det heter dar
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bl. a.: ”Den springande punkten ir inte, huruvida prestations-
olikheter avsloja sig vid ndgot testningstillfille (s8dant som det
vid overgang till sekundirstadiet, intride vid tekniskt college
och industrien eller rekrytering till f6rsvarsvisendet), utan huru-
vida dylika olikheter innebira en s& god forutsigelse om senare
differenser, att de mojliggora uttagande och avskiljande i form
av deras utslag”. Det ricker alltsd inte enligt Fleming att veta,
nir en begdvningsfaktor framtrider och hur dess utvecklings-
forlopp i allminhet gestaltar sig. Man miste ocksd ha garantier
for varaktigheten av den individuella placeringen.

Fleming intar hir en helt annan, mera forsiktig position in
t. ex. Burt. Denne senare vill i diskussionen trolla bort korten
genom att siga, att instrumenten ir ofullkomliga som mitare av
medfodd férm8ga, men att de diremot ej ir tillricklige diliga
for ate forkastas for praktiska syften. Debatten giller hir nir-
mast den s. k. intelligenskvotens konstans. Flemings stindpunkt
tycks nu snarast vara den, att konstansen ir for l3g for att en
engdngsmitning skall kunna ha ndgot visentligt att siga vid
prognos pa lingre sikt. Betriffande faktoranalysen heter det, att
dess precisering av intelligensens delkomponenter i regel 4r utan
betydelse i detta sammanhang, ty man har ej i stdrre utstrick-
ning gjort longitudinala studier av samma personer. Men de er-
farenheter man har rérande intelligenskvotens konstans liksom
av stabiliteten hos andra provade egenskaper inom armén under
andra virldskriget, tycks ge vid handen, att man inte har mycket
att hilla sig till. Den mekaniska fallenheten synes sdlunda vara
i hog grad paverkad av trining och erfarenhet. Over huvud taget
har utvecklingsstudier av relevant natur visat, att det indivi-
duella forloppet ofta ter sig som en fladdrande fjiril kring de
genomsnittliga kurvorna. Enligt Fleming har dock allmin in-
tellektuell liggning framtritt som stabilare in mera speciella
komponenter och egenskaper, vilka engageras av olika presta-
tionsprov och spatiala test.

Man far nu inte tro, att Fleming ir en ropandes rdst 1 6knen.
For att hinvisa till en av vdra inhemska auktoriteter kan man
nimna, att Ekman — efter att ha relaterat liknande test-retest-
koefficienter som Fleming, dvs. noggrannare uttryckt det for-
hillandet, att sambandet mellan virdena frin testningar med
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samma individer vid olika tillfillen ganska kraftigt sjunker med
intervallets storlek — kommer till féljande slutsats: I den man
man vagar godtaga resultaten, miste man konstatera dels att
konstansen 4r ganska madttlig under den hir studerade femirs-
perioden, dels ocksd att den formodligen dr dnnu mindre vid
langre intervall. Satillvida ir den prognos, som kan stillas
utifrin en intelligenskvot, av ganska mdttlig tillférlitlighet, och
prognosen dr desto mindre tillférlitlig, ju lingre tid den skall
Overspanna”. Intressanta longitudinala undersdkningar av t. ex.
N. Bayley och A. H. Hilden pd 1940-talet bestyrker detta sam-
manfattande omdome av Ekman. D3 omkring en fjirdedel av
resultaten under ett tredrsintervall uppvisar si stora fluktuatio-
ner som 17 intelligenskvotenheter eller mera, ir forutsigelse-
mojligheterna faktiske starkt reducerade.

Liksom Fleming understryker Ekman, att konstansen i andra
hinseenden dn det hittills relaterade ir mindre undersdkt men
forefaller att vara simre an i friga om intelligenskvoten. En
firsk undersokning av dr J. J. B. Dempster i England kan an-
foras pd tal hirom. Denne testade en elevgrupp med verbala
och spatiala test under tiden 11,5 till 13,5 3r med sex manaders
mellanrum. Han fann di, att den spatiala faktorn kan fast-
stallas med lika stor framgang vid 11-drsdldern som vid 13-3rs-
aldern. Men han konstaterade samtidigt, att konstansen av de
med testen provade komponenterna var alltfér lig, varfér man
under hinsynstagande hirtill blott i ett mindre antal fall med
sikerhet kunde bestimma en mera permanent fallenhet &t ena
eller andra hallet.

4

Dempsters undersdkning kan anvindas som utgingspunkt for att
belysa den tredje av de inledningsvis papekade svarigheterna,
nimligen vixlingen i de egenskaper, som arbetet engagerar pi
olika stadier i skolan. Att det ir ménga fler faktorer an de
hittills omnimnda, som kommer i friga vid skolarbetet, tempe-
raments- och karaktirsegenskaper m. fl., har linge framhallits
fran skilda forskare, och Elmgren anser sig vid sina faktor-
undersokningar ha framlagt klara bevis hirpd. Om man nu
finner, att en testning vid ett tillfille féreter olika samgdng med
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skolresultaten vid flera skilda senare tillfillen, eller att upp-
repade testningar gdr samman i vixlande grad med prestatio-
nerna i skolan pa olika 3ldersnivder for samma individer, be-
hover detta dirfor inte i och for sig med ndédvindighet inne-
bira, att de av testet provade komponenterna ir relativt instabila.
Det kan ocksd vara sd, att en och samma egenskap pd skilda
nivder spelar en stdrre eller mindre roll f6r framgingen. Ifall
korrelationssiffrorna successivt sjunker, skulle detta s3ledes kunna
bero pd sagda forhdllande, och om de stiger, forefaller detta
snarast att vara den sannolikaste tolkningen.

Vid egna experiment rorande den s. k. uthdllighetens even-
tuella betydelse for skolframgidngen har jag silunda kunnat
konstatera, att samgangen med betygen for en och samma pojk-
grupp Okar fran klass 4 i folkskolan upp till klass 4 i femiriga
realskolan. Jag har tolkat detta pd sd sitt, att den uthillighet”
som provet graderat i 11-3rsildern, undan fér undan kommer
att tas mera i ansprak, nir pressen i skolan tilltar. Hela detta
problemkomplex ar dock mindre undersskt och mindre beaktat.
En hel del forskningar pekar emellertid i samma riktning som
mina egna. Hit hor vissa dldre bidrag av D. W. Oates, D. Amos
m. fl., enligt vilka testningens prediktionsvirde varierar for
skilda 3ldersstadier. Mycket intressanta ir de resultat, som upp-
nitts inom ett av de engelska skoldistrikten och redovisas i den
engelska lirarunionens rapport 1949. Lirarskattning av karak-
tirsegenskaper hos eleverna korrelerade hogre an vad intelligens-
graderingen gjorde med sdvil skolframgdng i allminhet som
betygen pd hemarbetet. Under de tre férsta dren i ldaroverket
sjonk virdet pd samgingen i friga om intelligensen, medan det
steg vad karaktirsskattningen betriffar. Ehuru givetvis minga
forsiktighetsmatt miste vidtagas, direst slutsatserna skall kunna
bli ndgorlunda sikra, ligger en uttydning av samma slag som i
mitt eget experiment nirmast till hands. Karaktirsegenskaperna
kan férmodas bli viktigare, di arbetet stiller storre totala krav
pa ldrjungarna. Men innan vi har sikra kunskaper om hur det
torhdller sig med de skilda egenskapernas roll inom olika &lders-
skikt, blir en prognos — bortsett fran konstansproblemet — dir-
for synnerligen vansklig.
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5

Man kan nu kanske tycka, att alla de psykologiska osikerhets-
moment, som hir framdragits, skulle ge stdd 3t Elmgrens och
skolkommissionens mening, att differentieringen maste forliggas
mycket lingre fram 1 tiden in som hittills har varit férhdllan-
det. Detta skulle dock vara en férhastad slutsats. Ty iven om
man godtar, att bade teoretisk och praktisk begdvning har
mognat tillrickligt 1 11-3rsildern f6r att di mitas, men att
deras instabilitet samt arbetets olika struktur pd skilda nivier
leder till fragetecken vid prognosen, i synnerhet si linge vi inte
har noggrann kinnedom om denna skiftande struktur, behover
detta ingalunda utesluta tanken pa en uppdelning i olika linjer”
eller olika slags sekundirskolor. Forutsatt att man till en borjan
hiller vigarna relativt oppna mellan de till buds stdende alter-
nativen i alla riktningar, samt att man under denna tid ocksa
successivt foljer och provar elevernas forutsittningar, kan en
linjedelning vara en lika god, ja, kanske bittre utvig dn for-
soken att individualisera undervisningen inom starkt olikartade
eller heterogena klasser.

I sjilva verket har man i England, dir arbetet pd att l6sa
differentieringsproblemet linge pdgdtt med stor intensitet i si
gott som samtliga skoldistrikt enligt skiftande tillvigagangssitc
— friheten har ocksd i detta hinseende varit stor — tillgripit
ett system av sist anfort slag. Enligt den nationella lirarunionens
rapport hade alla skoldistrikt, varifran uppgifter inkommit, an-
vint sig av sirskilda selektionsanordningar for att vid 11+
foreta ett urval tll “grammar schools”. Minga hade idven
selegerat materialet till tekniska skolor och ”modern schools”
1 nimnda alder. Sirskild uppmirksamhet med hjilp av fornyad
testning dgnades pd atskilliga hall direfter at de s. k. grans-
fallen, vilka i viss man kan jimforas med de odeciderade enligt
den svenska skolkommissionens terminologi. Mdjlighet till over-
gang fran “grammar schools” till de tekniska skolorna eller till
”modern schools” samt i ndgot mindre utstrickning i den mot-
satta riktningen var sedan en vanlig atgird. I vissa distrikt hade
man foretagit forflyttningar mellan alla sekundirskolorna utan
sparrar for forflytiningens art.
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Dylika anordningar kan trots de psykologiska vanskligheter-
na visa sig vara det enda riktiga, direst individualiseringsmojlig-
heterna av t. ex. ekonomiska skil ir minimala och pedagogiska
resultat talar for att en mera preciserad uppklyvning dr ndd-
vindig. Det 4r denna situation, som vi nu tycks ha kommit fram
till 1 Sverige.

6

Skolkommissionen insdg, att den individualisering, som inte
minst en under de atta forsta skoldren relativt odifferentierad
undervisning kriver, forutsitter si smi klasser som mojligt.
Samtidigt befanns nativitetsékningen m. m. ligga hinder i vigen
for ett genomférande hirav pa langliga tider. Aven forsoksverk-
samheten har diarfér arbetat under relativt ogynnsamma be-
tingelser. Elevantalet under lisiret 1952—53 uppgick pa hog-
stadiet till genomsnittligen 27 per undervisningsavdelning.

Det ir intressant att studera uppfattningarna om skolans méj-
ligheter inom forsSksdistrikten under nu ridande férhdllanden.
Sexton overlirare av nitton har rekommenderat, att man
fr. o. m. klass 7 skall sammanféra eleverna till parallellklasser
efter imnesval. ”Dirmed avser”, som det heter i forsoksredo-
gorelsen, “flertalet av de tillfrigade tydligen en linjedelning frin
denna klass men med mdjligheter till linjebyte”. Likheten med
det engelska systemet ir som synes mycket pataglig. Flera &ver-
lirare tinker sig emellertid en dnnu lingre driven lirjungediffe-
rentiering 4n uppdelning pa t. ex. tvd linjer, en allmin-praktisk
och en allmin-teoretisk. D3 konkreta anledningar férhindrat
klassdifferentiering, har man néjt sig med ett slags dmnesdiffe-
rentiering av det slaget, att frin skilda parallellavdelningar
homogena grupper sammanforts till gemensam undervisning i
mera krivande amnen, t. ex. moderna sprak. Aven vid klass-
differentiering efter amnesval vill manga overldrare ha en diffe-
rentiering inom klassen, alldenstund begdvningsskillnaderna allt-
fort blir f6r stora f6r gemensam undervisning av alla elever inom
avdelningen.

De faktiska forhdllandena bakom denna ganska dominerande
opinion pa vig tillbaka mot en differentiering eller linjedelning
av den idldre modell, som skolkommissionen har velat avfora,
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belyses av vissa undervisningsresultat, som erhdllits inom dels
klass 4%, dels klass 8 i forsoksdistrikten. Skoloverstyrelsens
undersdkning i detta avseende hade inte planlagts, d& pedago-
giska institutionen vid Uppsala universitet kontaktade forsoks-
verksamhetens hogsta ledning for en exakt liknande inventering
av sprikkunskaperna i engelska i klass 15 contra klass 5 i folk-
skolan. For detta senare experiment kommer att redogoras i de
meddelanden, som utges av Statens psykologisk-pedagogiska
institut. Det kan forefalla, som om ett onddigt dubbelarbete hir
skett, men i realiteten stoder de bdda undersékningarna var-
andra och ger storre mdjligheter till bestimda slutsatser, allra-
helst som de utférts pa skilda ildersstadier.

Skol6verstyrelsens undersokning har nirmast skett i avsikt att
kasta ljus over frigan om mojligheterna att likstilla betygen
frin enhetsskolan och de #nnu bestdende realskolorna — ett
viktigt sporsmal med tanke pa sovringen till klass 9 g och gym-
nasiet. P4 grund av denna problemstillning har forséken for-
lagts till klass 8 samt klass 4 i femdriga realskolan. For jim-
forelse med de elva forsoksdistrikt, som lisaret 1952—53 haft
klass 8, har man uppsokt realskolor med storsta mojliga lik-
vardhet i geografiskt hinseende i syfte att dessutom f& ekviva-
lenta grupper i kon, 2lder och socialgrupp. De 661 eleverna i
klass 8 var emellertid genomsnittligt yngre dn de 1511 lar-
jungarna i klass 45. Socialgrupp 1 och 2 var procentuellt sett
avsevirt bittre representerade bland de senare in bland de forra.
En intelligenstestning visade, att enhetsskolans klass 8 1 medel-
tal 13g betydligt ligre dn klass 4%, vars s. k. spridning (fordel-
ning av virdena kring medeltalet) i sin tur befanns vara mindre.
Realskolegruppen var m. a. o. inte blott i genomsnitt mer in-
telligent utan dven mer homogen i begdvningshinseende. D3 en-
hetsskolegruppen delades upp pd tre kategorier (tvd frimmande
sprak, ett d:o samt inget sidant), foretedde dessa i intelligens
en fallande skala: gruppen med tva frimmande sprak hade hogst
medeltal vid testningen osv. Redogérelsen konstaterar dirfor:
”Det forhillandevis fria dmnesval, som skett i enhetsskolans
klass 8, har silunda lett till en markerad differentiering efter
allmin-intellektuell begdvning”.

Respektive grupper erhll samma prov i modersmal, matema-

169



tik, tyska och engelska. Resultaten i dessa prov jimfordes for
tvd smirre grupper, som man plockat ut ur de storre pd sidant
sdtt, att fran vartdera hillet tagits en pojke (eller flicka) med
samma intelligenstestningsresultat och socialgruppstilthérighet.
De jimforda enhetsskole- och realskolegrupperna var dessutom
likvirda i alder, i det att man endast valde normaldriga. Man
begrinsade sig slutligen till de elever i enhetsskolan, som i likhet
med realskolans lirjungar studerat tvd frimmande sprik. Av
dessa 1 levnadsdlder, kon, intelligens och social status ekviva-
lenta ungdomar astadkom realskolans adepter bittre resultat 1
samtliga kunskapsprov. I flertalet fall var denna &verligsenhet
statistiskt sikerstilld, och alldeles speciellt gillde detta de frim-
mande spraken.

Nigon detaljgranskning av hela detta intressanta experiment
skall hir icke ske. Man kan t. ex. eljest beklaga, att socialklass 1
uteslutits vid urvalet till de ekvivalenta grupperna. Detta har
niamligen direkt betydelse f6r en av de tolkningsmdjligheter, som
namns i redogdrelsen. Forst och frimst pekas pd olikheterna 1
lararnas kompetens. Vad speciellt de frimmande spriken angir
har enhetsskolans klass 5 och 6 liksom dess hogstadium endast
i ringa grad haft tillgdng till akademiskt utbildad lirarkrafe.
Detta kan delvis vara forklaringen till realskolans &verldgsen-
het. Dessutom ir realskolan frdn borjan fotad pd ett intellek-
tuellt urval, medan enhetsskolan inte har nigon egentlig grupp-
eller klassdifferentiering, dven om en dylik i viss utstrickning
tillimpats 1 klass 5 och 6 inom flertalet forsoksdistrikt. Intelli-
genshomogeniteten dr m. a. 0. en helt annan i realskolan 4n inom
enhetsskolan. Att kunskapsstandarden genomsnittligt maste bli
bittre 1 en urvalsskola som realskolan 4n i en skola, som stir
oppen for alla, siger sig for ovrigt sjalvt”, heter det pa ett stille
1 detta sammanhang.

Det skulle ha varit till gagn for klarheten, om mera direkt
hade utsagts, att intelligenssammanhanget fér de ekvivalenta
grupperna blir olika, och att t. ex. en begdvad elev inom enhets-
skolan just diarfér kan tinkas bli hindrad frdn att prestera ett
lika gott resultat som sin i kon, 8lder och social status fullt jim-
forbare medtivlare i realskolan. I detta hinseende ger under-
sokningen vid pedagogiska institutionen i Uppsala ett tydligare
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svar med mera rakt pd sak gdende slutsatser. Genom att for-
s6ken 1 detta fall forlagts till klass 5, resp. klass 1% har man
undgitt en svirighet, som skoloverstyrelsen pdpekar, nimligen
att malsittning och kurser pd de tv hillen i 15-drsildern hunnit
bli visentligt olika, varfér skillnaderna i resultat inom samma
prov delvis kan bero just hirpd. I 11-drsdldern dr detta risk-
moment utan tvivel betydligt mindre. Uppsalaundersékningen
ger ocksd vid handen, att de i kon, intelligens och socialgrupps-
tillhdrighet ekvivalenta gruppernas skilda resultat i tre engelsk-
prov — grammatik, gloskunskap och lisning — inte torde
sammanhinga med att undervisningens uppliggning och syftning
varit annorlunda i klass 5 4n i klass 15, Vid jimférelsen utesluts
vidare inte socialklass 1, dir de mest begdvade ir relativt van-
ligast forekommande. Dessutom diskuteras sddana frigor som
motiv eller intresse samt lirarskickligheten (formell kompetens
och praktisk skicklighet ir ju ej detsamma), varvid konklusionen
blir, att inte heller dessa faktorer synes kunna forklara real-
skolegruppens 6verligsenhet. Kvar stdr skillnaden i den sprak-
liga utbildningen (akademiska examina for samtliga realskole-
lirare) samt det mera homogena intelligenssammanhang, som
realskolans elever i de tv3 ekvivalenta grupperna befunnit sig i
vid den undervisning de erhillit. Med hjilp av vissa berik-
ningar gor forf. sannolikt, att just de bist begdvade inom enhets-
skolan kommer att férsummas i forhdllande till de mindre in-
telligenta och darfoér arbetar under mindre gynnsamma forut-
sittningar in sina likvirda kamrater i klass 1.

Dirmed ir man framme vid de konsekvenser, som dessa f6r-
sok kan ha fér bedémande av skolkommissionens relativt odiffe-
rentierade enhetsskola, sidan denna gett utslag i praktiken. Skol-
overstyrelsen varnar for att pa jimforelsen mellan realskola och
enhetsskola grunda nidgra generella omdémen om “tvd ej minst
i rekryteringshinseende sd olika skoltyper som dessa”. Det heter
diarpd: “Realskolan ir ju i utpriglad grad en intellektuell urvals-
skola, medan enhetsskolan strivar efter att inom den 9-iriga
skolpliktens ram erbjuda limpliga utbildningsvigar for alla elev-
kategorier”. Detta ir visserligen lika sant som det dr sagt. Men
varningen for “generella slutsatser om den niodriga enhetsskola,
som ingenstides innu ir firdigorganiserad” verkar diremot
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ganska obegriplig. Det forbittrar inte saken, di forsoksverksam-
hetens hogste chef hidnvisar till en skotsk pedagog, som skriver:
”Borde inte enhetsskolans resultat bedémas efter hur den utfér
sitt eget arbete och inte genom att jimforas med urvalsskolor,
med vilka den inte kan jimforas?” Jamforelsen har inte 1 forsta
hand gillt enhetsskolans totala prestationer gentemot realskolans.
I stillet dr det sd, att i visentliga hinseenden likvirda grupper
frin tva skilda stadier inom enhetsskola och realskola har upp-
visat bittre resultat f6r den sistnimnda. Denna olikhet kan fér-
modas bero pd dels dess akademiskt utbildade lirarkader, dels
det forhéllandet att de dir arbetande, relativt begivade eleverna
har gynnsammare betingelser just pd grund av den storre intelli-
genshomogeniteten. Slutsatsen hirav kan knappast bli mera in
en enda: den odifferentierade enhetsskolan missgynnar speciellt
de begdvade. En sidan generell slutsats ir ofrankomlig, i samma
man som de hir relaterade resultaten bér férklaras pa ovan an-
givet satt.

7

Enhetsskolans elever delar redan med nuvarande valmdjligheter
spontant upp sig i grupper, som visar sig vara klart skilda i
fraga om teoretisk begdvning. Kunskapsresultaten i klass 4 och
8 blir inte desto mindre simre in for likvirda elever pd mot-
svarande stadier i realskolan. Skoloverstyrelsen varnar som vi
sett for generella slutsatser men slutar dock med att framhalla
differentieringsfragan som forsoksverksamhetens viktigaste upp-
gift.

I detta instimmer emellertid knappast var nuvarande eckle-
siastikminister. Denne har otvetydigt en annan uppfattning om
differentieringsfragan dn skoloverstyrelsen. Det heter niamligen
i propositionen om ordinarie tjinster pa enhetsskolans hogstadium
varen 1954, att “forsoket med engelska frin och med klass 5
har utfallit tllfredsstillande”, medan forscken pa hogstadiet
innu endast ar av preliminir art. Det betvivlas, att jimforelsen
med realskolan skulle ha utfallit annorlunda, direst hogstadiet
varit mera differentierat, och man pétriffar bl. a. f6ljande egen-
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domliga rader: ’Jag vill endast erintra om att &verstyrelsen innu
inte har limnat nigon sammanfattande redogorelse for de for-
s0k med undervisning utan egentlig klassdifferentiering, som
ocksa torde hora med i en allsidig forsdksverksamhet rérande
enhetsskolans hdgstadium”. Hur mycket man kan vinna genom
differentiering 4r dirfor enligt ecklesiastikministerns mening
alltjimt en Oppen friga. I detta sammanhang hinvisar han till
skolkommissionens framhallande av den praktiska begdvningens
sena mognad. En si dunkel och ogenomtinkt psykologisk moti-
vering spelas alltsd ut mot de pedagogiska synpunkter och resul-
tat, vilka kan peka i annan riktning. Mot bakgrunden av dessa
uttalanden forstdr man littare vissa vindningar 1 statsradets
foredrag vid flickskolemdtet i Kalmar strax fore midsommar
1954. Klassdifferentiering fran klass 7 fir godtagas, om den
visar sig vara det bista om ndgra &r”. Forsoksverksamheten
skall filla utslaget, ty ”nidgot annat ir inte tinkbart”, heter det
nu. Vad departementschefen innerst inne vintar sig torde den
nyss refererade propositionen bast ge besked om. I direktiven
for utredningen om Overgdngstidens skolsituation finner man
visserligen en sddan fras som “att under en Gvergangstid med
livlig forsoksverksamhet skapa bittre forutsittningar for skol-
fragornas rationella 18sning utan att genom l3ngtgdende organi-
satoriska ingrepp foregripa forsoksverksamhetens resultat”. Men
detta dr dterigen snarast just en fras. Ty hela utredningen avser
dock att behandla realskolans eventuella former — tydligen i
forsta hand det tredriga alternativet — under Overgingstiden
fore enbetsskolans allminna genomférande” (kursiv. av mig).
Hur kan man i dylikt fall undgd att ”foregripa forsoksverksam-
hetens resultat”?

Man blundar pd ledande hall av allt att doma for fakta dar-
hin, att det forefaller otroligt. Fran psykologiska utgdngspunk-
ter kan man enligt vad vi konstaterat knappast f. n. avgora
differentieringsfragan. Men nir en relativt odifferentierad skola
ger simre kunskapsresultat i vissa for hela det hogre bildnings-
vasendet livsviktiga dmnen, svarar man med att hinvisa till
eventuella prestationer inom en helt odifferentierad klassunder-
visning! Man gor sig mer eller mindre blind for att den med
utvalt material arbetande realskolan ger denna elit studieforut-
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sdttningar, vilka den nuvarande enhetsskolan enligt skolkommis-
sionens modell inte kan tillhandahilla.

Men dirmed nonchalerar man iven det mal, som dock frin
borjan var enhetsskolans, nimligen att den skall “erbjuda varje
ung minniska den utbildningsgdng, som ir limplig foér hennes
torutsittningar”. Ecklesiastikminister Josef Weijne understrok
det i nu forevarande sammanhang mest briannande problemet
med orden: “Skolarbetet miste vara s meningsfyllt och nyan-
serat, att det dr virt sin tid Gven for de duktigaste och formar
ge tillricklig stimulans 8t deras gryende intressen” (kursiv. av
mig). Den senaste forsoksredogorelsen fasthiller otvivelaktigt vid
detta, da den slutar med dessa satser: Det giller sjilvfallet att
for enhetsskolans alla kategorier finna och prova limpliga ut-
bildningsvigar, limpliga med hinsyn sivil till elevernas varie-
rande utbildningsférutsittningar som till det moderna samhillets
behov av olika slags utbildade”.

Viar ledande skolpolitik har pd sistone glomt bort “de duk-
tigaste”. Nir en psykolog som docent Olof Magne talat om det
demokratiska kravet att var och en skall ges mdjlighet att ut-
vecklas pd bista mdjliga sdtt och si langt fSrutsittningarna
ricker till”, har det darfér med skirpa understrukits, att detta
krav giller alla kategorier, de bdttre utrustade likavil som de
simre. Den allminna opinionen borjar bli ganska klar pd detta.
Men det kan aldrig nog starkt framhillas frdn vetenskapligt
hall, att iven om differentieringsfrigan alltfort psykologiskt sett
ir vansklig och svarldst, ger de praktisk-pedagogiska erfaren-
heterna en ofrdnkomlig fingervisning, att 3tgirder maste vid-
tagas, ldngt innan man kan sitta ndgon bestimd anlagsetikett
pa varje vixande individ. Eljest riskerar man — detta ir ett
forskningsfaktum, som inga retorisk-politiska utliggningar kan
rubba — att den teoretiska eliten gir miste om de mojligheter
till framsteg i nyckelimnen, varav hela var bildningsstandard
dock utan gensigelse ir beroende. Man kan gentemot detta argu-
ment inte hinvisa till vinster i andra hinseenden: personlighets-
bildningen etc. Allt sidant behover eliten ingalunda gd miste
om, dirfor att den fir tillfille att folja sin egen takt.

Den sittande regeringens skolpolitik har dirfoér en ganska obe-
haglig likhet med diktaturstaternas metod att intellektuellt topp-
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hugga erdvrade folk. Demokrati har blivit jimnstrukenhet. Finns
det ndgot politiskt betydelsefullt parti eller nigon socialklass i
vart land, som innerst inne vill godtaga en sidan stindpunkt?
Om man kunde frigéra sig fran parti- och klasstinkande, skulle
formodligen alla vilja skriva under nigra ord av en interpellant
i svensk riksdag viren 1954: “Standardhdjningen f6r den storre
elevkategorien fir naturligtvis inte medféra en standardsinkning
for den mindre. D3 fir vi vil knappast ndgon forbittrad skol-
utbildning 1 stort. Vi fir endast en nivellering”. Den begidvade
arbetarpojken skall ha lika stora chanser att f4 en mot sina
kvalifikationer svarande utbildning som direktorspojken. Detta
ir demokratiskt. Men demokratiskt ir inte, att bade den begiva-
de arbetarpojken och den begdvade direktdrspojken skall hindras
fran att kunna gora sitt bista i skolan.









