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FORORD

Man skulle kunna diskutera, vem som i fOrsta hand borde
ha forfattat denna bok. Den empiriska undersdkning, som
redovisas i densamma, har genomfdrts av nuvarande rektor
Bertil Carlsson i V#xjo och nuvarande adjunkten vid forskole-
seminariet i Stockholm Birgitta Rudberg. Sjdlva planligg-
ningen av experimentet emanerade emellertid fr&n mig sjélv.
Och det var absolut nddviandigt att forstka skapa en syntes
av de resultat i friga om kunskaper. och.personlighetsutveck-
ling, vilka nimnda forskare var for sig framlagt.

Da till foljd harav — i fullt samf6rstdind med nyssnimnda
personer — undertecknad kommit att fora pennan i den efter-
foljande framstdllningen, &r det mig angeldget understryka, att
utformningen inte kan lastas ndgon annan dn mig sjalv i allt,
som gir utdver rena fakta frin experimentet. Detsamma madste
understrykas med h#nsyn till den medverkan, som skett fran
férutvarande forsGksavdelningen inom skolGverstyrelsen, enkan-
nerligen fran dess davarande chef undervisningsradet Ake Filt-
heim. Nuvarande professor Peep Koort, som tillsamman med
studerande vid Institutionen for pedagogik i Uppsala svarat
for tillkomsten av kunskapsproven, har heller inget som helst
ansvar utom i vad det giller denna del i forberedelserna.

I min text har jag ofta anvént “klass” i stillet for den nu-
mera officiellt forekommande termen “arskurs”. I konsekvens
hidrmed nyttjas ordet avdelning som beteckning fér en grupp
elever, som undervisas i samma klassrum.

Den som inte ar intresserad av experimentets tillkomsthisto-
ria torde saklost kunna hoppa dver kap. 1—2.

Till sist ber jag att f& framfora ett varmt tack till alla med-
verkande, de ovan angivna likavdl som ménga andra. Mina
tankar gr hidrvid sdrskilt till skolledning och ldrare i Vixjo.

Uppsala varen 1966.
Wilhelm Sjostrand



KAPITEL 1.

VETENSKAP OCH SKOLPOLITIK I SVERIGE VID DEN
S.K. FORSOKSTIDENS SLUT

Den allmidnna och lokala bakgrunden till ett forslag om diffe-
rentieringsexperiment

Tillkomsten av det pedagogiska experiment, som i detta
arbete skall skildras i fraga om uppliggning och resultat m.m.,
ir en lang historia. Héndelseforloppet fortjanar att skildras,
emedan det kastar ljus over de stillningstaganden, som ibland
skedde i samband med fOrberedelserna for den stora grund-
skolereformen 1962. En inblick hdri kan ha sin stora bety-
delse, d& vi nu av atskilliga tecken att doma undan for undan
kommer att stdllas infor de faktiska konsekvenserna i skilda
hinseenden av denna reform. Det har nu ocksd gatt s pass
lang tid, att en tillbakablick kan vara nyttig for alla parter.

Sitt yttersta upphov hade vixjOexperimentet i det intresse,
varmed jag — mer eller mindre & tjanstens vignar — fo6ljde
den alltsedan 1949 pagaende forsoksverksamheten. Mot dess
gestaltning framfdrdes mdinga invandningar. De ar frin ar
presenterade resultaten gillde bl.a. jaimféreiser av_elevernas
prestationer i olika skolformer, i synnerhet den gamla real-
skolan contra forsoksskolan. De tolkningar, som dirvid pre-
senterades, beaktade ibland inte alla tydningsmdjligheter. Det
var i detta hinseende som jag sjilv gjorde olika inldgg. Hiri-
genom kom jag att pd vissa hall uppfattas som en féretridare
for en ensidig, tillbakahillande stindpunkt. Detta dr forstaeligt,
daven om det fordenskull ingalunda behover vara riktigt.

Endast en rent objektiv bedomning kan avgoéra, hur det
hirvidlag verkligen forhallit sig. Sjalv vill jag blott d4n en ging
understryka, att man enligt min mening ofta férbisag ett grund-
liggande faktum, namligen att inom forskningens virld giller
detsamma som pa sitt satt dr giltigt vid det politiska menings-
utbytet. Om vissa vetenskapliga fakta behandlas pa ett ensidigt
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sitt, och om nigon vill pdpeka detta, eftersom vetenskap bety-
der att man forsoker se hela sanningen, sd langt detta dr moj-
ligt, Agnar han naturligtvis inte ndgot visentligt utrymme &t de
synpunkter, som fradn bestimt hall redan har understrukits med
stor emfas. Han koncentrerar sig i stéllet pa att framldgga de
skil, som forefaller bortglomda eller otillrickligt bearbetade.
Detta behover inte betyda, att Ovriga argument betraktas som
virdelosa eller helt oriktiga.

I ménga sammanhang gav jag darfor uttryck &t instdmmande
endast i ytterst kortfattad form. Nu efterdt kan jag beklaga
detta, ty ddrigenom kom jag att pd vissa hall betraktas som
skolreformens oforsonlige motstindare, vilken inte ville se
nigonting héllbart i de idéer och sakskil, som bar upp kraven
pa en fordndring. Med utgangspunkt fran att vetenskapsman-
nen har att g& politikerna tillhanda med det vetande, som
kan vara tiligingligt i ett visst hinseende, var min egentliga
astundan emellertid att fi olika frigor betraktade frén alla
aspekter. Jag har alltjamt mycket svart att tro, att jag argu-
menterade mera forutsidttningsfullt dn vissa av mina kolleger,
som atog sig forskningsuppgifter fran skolpolitiskt ledande hall
och hirvid i regel kom fram till helt “bekvima” resultat.

Det sagda kan emellertid utgdra en forklaring till att det
gick som det gick, dd jag 1958 vickte ett forslag om ett peda-
gogiskt experiment, som avsag att ge bidrag till frigan om
olika differentieringsatgarders inflytande pa elevernas kun-
skapsprestationer och personlighetsutveckling. Bakgrunden till
detta forslag var, att man i Uppsala skulle borja s.k. organisa-
torisk forsdksverksamhet. I detta ldge fann jag som prefekt
for en vetenskaplig pedagogisk institution det lampligt att ut-
nyttja de speciella mdjligheter och resurser, som fanns pa
platsen, sd att man skulle kunna f& sikrare empirisk grund
for olika stillningstaganden &n man dittills haft.

Det framlagda fiorslaget till differentieringsexperiment i Upp-
sala

Det grundliggande aktstycket, daterat den 29 december
1958 och stillt till skolstyrelsen i Uppsala, ma tala for sig sjdlv.
Det lydde:
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"Under de &r som ar kvar intill den tidpunkt, d& enligt redan
foreliggande beslut den framtida skolorganisationen skall f& sin
definitiva utformning, giller det att pd allt sdtt skapa klarhet kring
alla de problem, som bdr belysas i sammanhanget. Uppsala overgéar
fr.o.m. histen 1959 till forsoksverksamhet och kan dédrfor pa grund
av sina ménga gynnsamma forutsidttningar bidraga till att belysa
viktiga fragestillningar pd ett sitt, som formodligen inte dr mojligt
att &stadkomma pd flertalet andra hill. Beaktas bor hdrvid dess-
utom, att det i staden finns en pedagogisk universitetsinstitution,
vars resurser numera bade materiellt och personellt &r ganska be-
tydande. Det dr dessa sammanlagda omstdndigheter, som utgjort
anledningen till det hir nedan skisserade forslaget.

Den nya skolans malséttning och differentieringsfrdgan

I den tidvis ganska livliga diskussion, som férts om var framtida
skola under de senaste decennierna, kan enighet i visentlig grad
sdgas ha rdtt om dess malsdttning. Alla har velat sld vakt om en
demokratisk skola, och alla har hdrmed avsett en skola, som ger
samtliga barn lika mdjligheter att efter mattet av sina forutsatt-
ningar inhdmta tillrickliga kunskaper av samhéllsnyttig natur och
erhdlla en personlighetsfostran, som utgér betingelsen fOr bade
individuell balans och social harmoni.

Meningarna har emellertid varit delade om hur detta mal bést
skall kunna forverkligas. Manga sporsmdl skulle i denna forbindelse
behova bli foremal for grundlig och ldngvarig forskning. Mest om-
stridd har val differentieringsfrdgan varit. Olika synpunkter har
hdr brutit sig mot varandra. Medan den ene ur kunskapssynpunkt
har foredragit en uppdelning pd parallella avdelningar efter elever-
nas studieforutsittningar, har den andre talat fo6r den rakt motsatta
organisationen under hanvisning till nodvandigheten att trygga per-
sonlighetsfostran i ovan antydd mening. I sjalva verket vet
man emellertid mycket litet om hur olika slags
differentieringsdtgiarder inverkar i de bdda
namnda hénseendena. Ansatserna inom forsoksverksam-
heten ger hirvidlag knappast ett tillridckligt empiriskt underlag,
dven om man alltjamt kan hoppas en hel del av en val planlagd
bearbetning av dess resultat. Man stdr hdar dock m.a.o. infér ett
savil vetenskapligt som praktiskt mycket betydelsefullt sporsmal.

Det ar darfér pd denna punkt Uppsala under ldaséren 1959—61
skulle kunna skapa ett béttre utgéngslidge for det viktiga beslut som
snart skall fattas rérande enhetsskolan. Ehuru den sexariga botten-
skolan utan férdelning av eleverna pa skilda avdelningar efter stu-
dieférutsidttningar av manga betraktas som ett axiom, vilket inte
fér ifrdgasittas vid debatten om den nya skolans gestaltning, fore-
ligger i och for sig intet hinder for att man genom olika slags dif-
ferentieringsanordningar i klass 5§ och 6 forsoker belysa dessa
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anordningars inverkan pd kunskaper och personlighetsdaning. En
medverkan dartill och ett forslag harom innebér alltsd inte ndgot
principiellt stillningstagande till kravet pa sexarig bottenskola.
Direst resultaten skulle visa, att denna kan bli foremal for invand-
ningar eller motsatsen, vore detta naturligtvis dock enbart en for-
del. Alla parter torde vara villiga att boja sig for fakta. Men vad
som i sammanhanget under alla forhillanden kan studeras &r just
differentieringsanordningarnas inflytande p& kunskaper och person-
lighetens fostran, Av skil, som framgdr av efterféljande redogé-
relse, dr det nimligen lampligast att dylika forsok far utforas just i
klass 5 och 6, endr man di kan foretaga dem, utan att de behdver
medfora nagra som helst risker for de inbegripna eleverna i friga
om deras fortsatta skolgdng. Helt annorlunda skulle saken stilla
sig, ddrest man forlade samma slags forsok till enhetsskolans hog-
stadium.

Det pedagogiska experimentets idealiska forutséittningar

Alla kidnner de gingse kraven pa ett experiment. Man maste
variera den faktor, vars inflytande man i ndgot avseende &nskar
faststélla, medan man héller alla §vriga omstdndigheter konstanta.
Tillampat pad pedagogiska férhéllanden betyder detta, att man vid
jamforelsen av tvd skolsystem eller tvad differentieringsanordningar
bor ha fullstdndigt likvirda forhéllanden i alla hdnseenden utom de
for skolsystemen eller differentieringsanordningarna egenartade.
Helst bor dessutom endast en faktor i sidnder varieras, i det att
man eljest inte vet, vilken av de foreliggande olikheterna som gett
upphov till eventuella skillnader i resultat. Idealiska betingelser av
detta slag ndr man bdst pa si vis, att man later slumpen svara for
fordelningen av de ménga faktorer, som maéste vara likartade inom
de bida jimforda skolsystemen eller differentieringsanordningarna.

Det dr pé denna sista punkt, som den hittillsvarande forsoksverk-
samheten kommit att befinna sig langt frin idealet. Slumpen hade
inte fatt gora sig gillande med avseende pd alla relevanta faktorer
vid t.ex. fordelningen p& forsoks- och jamforelsedistrikt. Vidare
fick for ménga faktorer inom de b&da systemen variera pd samma
géng, si att ingen sdker tolkning av resultaten kunde ske. Inte
heller den vid LiArarhOgskolan av assistent Nils-Eric Svensson
bedrivna understkningen rdrande olika differentieringsmiljder i
klass 5 och 6 i Stockholm (realskoleklasser, uttunnade folkskole-
klasser och odifferentierade folkskoleklasser) fyller de krav, som
man méste stilla pd ett invdndningsfritt pedagogiskt experiment.
Slumpmiissighet har har minst av allt fatt rdda, och jaimfSrelser ir
darfor ytterst vanskliga.

I Uppsala skulle emellertid ett nistan idealiskt pedagogiskt expe-
riment kunna utforas i klass 5 och 6 ldsaren 1959—61 ifriga om
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skilda differentieringsanordningars inverkan pa kunskaper och per-
sonlighetsfostran., Foljande design visar, hur darvid skulle tillgé.

Forsoksverksamhetens utformning i klass 5 och 6

Under vt 1959 bor i nuvarande klass 4 de vanliga standardproven
dga rum och de olika lirarnas betyg dirigenom bringas pa en ge-
mensam niamnare. Eleverna bor diarpd ordnas efter betygspoidng pé
exakt samma sitt, som hittills skett i samband med Overging till
femdrig realskola. Av dessa sd rangordnade barn fors alla udda
nummer till en grupp och alla jimna till en annan. Slumpvis for-
delning av barnen under betryggad garanti for jamforbarhet i fréga
om kunskapsforutsiattningar har di astadkommits. Inom grupp 1
skapar man nu avdelningar for de elever, som har de bittre betygen,
och andra avdelningar for de lirjungar, som haft de simre vitsor-
den. Inom grupp II later man for varje avdelning hela betygsvaria-
tionen bli foretridd, i det att man enligt betygsrangordningen pa
samma sdtt som nyss slumpmaissigt fordelar eleverna undan for
undan pa det antal avdelningar, som skall upprittas. Samtliga av-
ningar bor vara ungefir lika stora. I praktiken torde man vid hela
det hir skisserade forfarandet fi hélla sig inom de enskilda distrik-
ten, men detta bor inte i visentlig grad behova forrycka vare sig
den vetenskapliga designen eller skolsystemets forhallanden i Ovrigt.

Under vt 1959 sker som vanligt en intelligenstestning av alla barn
i klass 4. Vidare foretas en del andra prov, som ger en uppfattning
om personligheten ur skilda aspekter. Jag avser hdr “California
test of personality”, som linge anvints vid de Ovningstestningar,
vilka fGretagits av deltagare i kursen i experimentell pedagogik vid
Uppsala universitet, och som nu darfor kunnat standardiseras for
svenska forhallanden. Man far med hjilp av detta test en gradering
av barnens personliga och sociala anpassning i flera hanseenden.
Vidare bor en attitydtestning, som belyser elevernas installning till
skolan,” 4ga rum i samma klass och vid samma tidpunkt. Den
sociala interaktionen inom klassavdelningarna registreras slutligen
med hjilp av s.k. sociometriska prov. P& detta sitt kan man i efter-
hand f6rvissa sig om att de i de tv& huvudgrupperna forekommande
barnen blivit jamforbara i de avseenden, som nu nimnts.

Under ldsiren 1959—60 (klass 5) och 1960—61 (klass 6) sker
sedermera foljande undersokningar.

Vt 1960: Kunskapsprov i de viktigaste &mnena
California test
Attitydtest
Sociometriska prov

Vt 1961: Samma slags prov som i klass 5.
Dessutom ny intelligenstestning

For att lararfaktorn inte skall férdunkla slutsatserna kan man gi
tillviga pa s& vis, att skolchefernas erfarenhet utnyttjas. Enligt
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den gradering, som pd detta sdtt kan astadkommas, fordelas sedan
lararna efter sin skicklighet p& de tre slagen av avdelningar, bittre
och simre gtudlebegévade inom grupp I och de odifferentierade av-
delnmgarna inom grupp II, Lérarna bor viljas s, att ata-om -méj-
ligt kan bergknas undervisa sin resp. avdelning under bada ldséren.
Vidare bor man vid gemensamma sammankomster sOka enas om
hur undervisningen metodiskt sett skall utformas. Extrema ak-
tivitetsmetoder bor alltsd inte forekomma, lika litet som metoder
av alltfor passiv natur. Nagot slags metodisk medelvig — en pa
betydande sjdlvverksamhet byggd klassundervisning — bor kunna
vara mdojlig att uppna.

Som litt kan inses av det féregéende, bor de olikheter, som even-
tuellt uppstar under de tvd forsokséren i friga om kunskaper och
personlighetsdaning mellan de bittre studiebegivade inom de bada
differentieringsanordningarna och mellan de sdmre studiebegdvade
inom dessa senare, med ganska stor sdkerhet kunna tolkas som ett
utslag av sjalva differentieringsanordningarna. Om allt gér enligt
planritningen ir de_mera studiebegivade pi de bida hillen frin
borjan lika kunniga och lika intelligenta, lika anpassade och lika
socialt kontaktvinliga m.m. De har ocksd undervisats av lika duk-
tiga ldrare. Avdelningarna har varit lika stora. Detsamma giller
for de mindre studiebegdvade pd bigge hallen. Den e enda skillnaden
mellan de jimforda e_he/va:n&syne&blx,,an de i det- {ena_fallet-arbetat
i mera. homogena avdelningar och i det andra i mera heterogena.
Man kan darfor ocksi f& svar pﬁ. fragan om hur detta inverkar pa
resultaten, kunskapsmassigt och ur personlighetssynpunkt, for skilda
slag av_studiebegdvningar och for alla barn sammanlagt.

Barnens fortsatta skolgdng dventyras inte

Av stor betydelse dr naturligtvis, att forsoket kan genomfdras,
utan att den inbegripna argingen behodver dventyra ndgot med hén-
syn till sin fortsatta skolging. Har foreligger inte nigon som helst
risk. For alla barn, oavsett vilket slags avdelning de tillhort, stdr det
lika fritt att vilja alternativ i klass 7. Rittvisa i betygsdttningen i
klass 6 garanteras av de dd foretagna kunskapsproven. Inga andra
skillnader behdver befaras &n dem man asyftar att belysa: eventu-
ella olikheter i resultat pd grund av differentieringsanordningarnas
skiftande effektivitet,

De ekonomiska forutsittningarna

Med hidnsyn till kostnaderna 4r betingelserna mycket gynnsamma,
emedan Institutionen for pedagogik i samband med varje termin
forekommande kurser kan utnyttja institutionspersonalen och de
elever som dirvid skall handledas. Stérre delen av de erforderliga
testningarna kan darfor dga rum utan sirskilt besvidr. Materialkost-
naderna finansieras likaledes i samma utstrickning av institutionen.
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Redan nu bekostas dock intelligenstestningen av medel, som stéllts
stadens skolvisende till forfogande. Fordelningen av elever och
lirare berdknas kunna ske under medverkan av ldrarna i klass 4
(standardproven), skolchefer och expertis fran institutionen. Utover
institutionschefen torde en person béra anknytas till projektet, vil-
ken svarar for dess successiva forberedande och genomforande samt
for bearbetningen av resultaten. Lampligast ar att ddrvid tinka sig
en studerande, vilken &tar sig denna design som avhandlingsspeci-
men. For att ddrvid kunna erhalla verkligt kvalificerad kraft skulle
amanuenslon under ett &r (hilften av l6nen for A 15)_limpligen
stillas i utsikt. Denna kan knappast erhallas ur forskningsanslag,
vilket ddremot torde vara mdjligt for alla andra expenser, som
institutionen inte kan &ta sig. Svitt man nu kan bedéma skulle
staden alltsd utover intelligenstestningen (for denna har c:a 1200
kronor atgatt varje ar) allrahogst behdva rikna med en kostnad pa
omkring 7500 kronor.

Hemstdillan

Under hénvisning till vad jag nu har anf6ért hemstiller jag, att
skolstyrelsen métte anordna forsok i klass 5 och 6 under tiden 1959
—61 pd ovan angivet sitt, att skolstyrelsen av stadsfullméktige matte
utverka ett engdngsanslag p& 7500 kronor for lisaret 1959—60, och
att skolstyrelsen ville till Institutionen for pedagogik anfértro upp-
draget att under skolstyrelsens inseende och i samverkan med
skolchefer och larare genomfora dessa forsok. Detta skulle for
institutionen innebdra en mojlighet att 16sa en viktig vetenskaplig
uppgift, samtidigt som staden komme att fylla dndaméilet med sin
Overgéng till forsdksverksamhet.”

Jag kan i detta dokument med dess formuleringar fortfa-
rande inte se en skymt av politiskt grundad partiskhet. Man
imnade i Sverige genomf6ra en i hog grad odifferentierad sko-
la. Vart vetande om verkan hidrav i skilda hinseenden maéste
anses otillrickligt. Det fanns #nnu tid att inhdmta mera till-
forlitligt vetande p& dessa punkter genom att anordna ett
renodlat pedagogiskt experiment. Resuitaten av ett sidant hade
att godtas frén alla hall, vilken politisk uppfattning man in
kunde ha. Vad som asyftades var fakta, erhéllna under si
goda betingelser som mdjligt.

En och annan formulering kan jag nu finna mindre lycklig
ur vetenskaplig synpunkt. Detta giller t.ex. de meningar, dar
jag talar om “slumpvis fordelning av barnen”. Man bor natur-
ligtvis inte kalla den foreslagna metoden att dela upp cleverna
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i en uppgjord rangordning enligt principen udda eller jaimnt
slumpmassig. Ty forst och frimst har man ju hir medvetet
styrt selektionen till de skilda grupperna med avseende pé en
viss variabel, nimligen skolbetygen. Vidare innebér fordelning
av varannan elev i rangordningen inte nigon rent slumpvis
fordelning. Men resultatet blir detsamma som vid ett slump-
missigt forfarande. I det viktigaste hinseendet (dittillsvarande
prestationsférméga) har man sorjt for att grupperna blir helt
lika, och uttagande av varannan person i rangordningen bor
— betriffande Ovriga relevanta forutsittningar — ge till f6ljd,
att grupperna #ven i dessa avseenden blir likvirda. Om ut-
tryckssittet 4r mindre adekvat, &r m.a.o. sjilva det skisserade
tillvigagdngssittet likvil sddant, att de avsedda betingelserna
garanteras.

Den férberedande behandlingen av forslaget

Mitt forslag kom tyvirr inte att behandlas p& det sitt, som
jag hade hoppats. Det blev frdn boérjan strid om fragan. Vid
sammantride i skolstyrelsen den 27 januari 1959 uppstod livlig
diskussion. Harvid framkom, att stadens skoldirektor stillde
sig negativ till experimentet. Han ansag, att man skulle gora
en indelning efter "begavning”, om det genomfdrdes, att det
méste behandlas som forsoksverksamhet och déarfér under-
stillas hogre myndigheter, att somliga elever skulle allvarligt
misgynnas, ddrest de finge sdmre resultat, att det maste vara
olyckligt, om de bista lararna engagerades i forsoket, och att
det skulle uppstd ett mindre Onskvért byte av kamrater och
larare. Skoldirektoren fick stod framfor allt fran foretrddare
for det politiska parti, som han sjidlv sedan ling tillbaka till-
hort. Man ifragasatte sdledes, om experimentet skulle ge nigot
verkligt nytt, man uttalade farhdgor for att fordldraopinionen
skulle bli negativ, och man gjorde gillande, att avsikten att na
ett slags metodisk likvérdhet i de olika avdelningarna innebure
en beklaglig nivellering. Emellertid blev skolstyrelsens beslut,
att den remitterade forslaget till samtliga lararkollegier under
sin forvaltning samt till det s.k. rektorskonventet. Darjimte
skulle undervisningsavdelningen inom skolstyrelsen behandla
fragan, innan den togs upp till avgdrande.
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For att beméta de enligt min mening ohéllbara invindningar,
som sirskilt skoldirektSren framlagt, ingav jag en ny skrivelse
med foljande erinringar:

”1) Om man med pedagogisk fors6ksverksamhet avser de av
Skoloverstyrelsen ledda och kontrollerade pedagogiska forsoken i
vért land, har jag anvint fel ord att karakterisera det projekt, som
jag skisserat av sddant slag, som varje skoldistrikt har ritt att fére-
taga inom gillande forfattningars ram. Ett dylikt experiment skulle
dock enligt min mening, som jag antytt i slutorden, gora den
organisatoriska forsGksverksamheten i staden fram till 1962 mera
meningsfull. Det bor i detta sammanhang observeras, att mdjlig-
heter att utféra experimentet inte tidigare forelegat, alldenstund
darvid kridvs en representativ argang i klass 5. Den tidigare selek-
tionen till 5-arig realskola har darfor lagt hinder i vigen.

2) Forsoket innebdr ingen "begdvningssortering” i betydelse av
uppdelning efter teoretisk intelligens. Eleverna rangordnas enligt
betyg i klass 4. Korrelationen mellan betyg och ett vanligt teore-
tiskt intelligensprov &dr i regel hogst -+ 0,70. Detta betyder, att
aven en klyvning av eleverna i béttre och simre betygsavdelningar
alltjimt medfér en mycket stor variation i intelligens inom dessa
avdelningar, sannolikt upp till 120 IK i den simre betygsavdel-
ningen och ned till 80 IK i den bittre. Genomsnittet i
intelligens blir dock naturligtvis ldgre i det forra fallet och hégre i
det senare. Alla ldrare i samtliga avdelningar fir emellertid
ett facetterat material att arbeta med, och i den man skolframging
betingas av andra mer péverkbara egenskaper #n teoretisk inteili-
gens, har de darfor ett rikt falt fér egna insatser.

3) Att man for de tre slagen av avdelningar maste tillse, att de
olika ldrargrupperna i ungefdr lika grad representerar metodisk
och allmin ldrarskicklighet, innebir inte alls ndgot krav pa att just
de skickligaste lararna skall engageras. Tvértom vore detta olyck-
ligt for bedomandet av resultaten. Dessa bor siledes vinnas med
hjalp av ldrargrupper, som helst fullt ut &terspeglar den variation
i skicklighet, vilken ingen vdl dndd kan forneka vara en realitet.
Men denna variation maste kontrolleras pd nagot sitt, sa att inte
en typ av avdelningar far skickligare ldrare i genomsnitt in en an-
nan typ av avdelningar. Bristande kontroll av ’lirarfaktorn’ har ju
varit en av de allvarligaste invindningarna vid férsoken att nd en
entydig tolkning av forutvarande skolférsok. Niémnas kan att vid
en av skolinspektor Tore Osterberg i Pited ledd underskning inga
som helst klagomal gjort sig horda, dd i detta sammanhang pa exakt
samma sitt tvd grupper av ldrare har organiserats for ett 2-arigt
experiment, som giller tvisprikighetsproblemet vid lasundervisning-
en. Ingen lirare kan darfor enligt min uppfattning ha anledning att
kdanna sig ‘'utvald’ eller ’forkastad’, sedan han sjialv forklarat sig
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villig deltaga i Uppsala-experimentet. De villiga skall som sagt
blott indelas i — s& langt detta 4r mojligt — relativt likvarda grup-
per. Frdgan om behorighet i engelska eller icke kan d& ocksa 16sas
t.ex. pd det enkla sittet, att alla tre ldrargrupperna i detta hanse-
ende fér likartad sammansitining, t.ex. lika ménga med som
utan behorighet,

4) Forslaget att skapa ett slags Overenskommelse om vissa meto-
diska riktlinjer sammanhénger med att bristande uppmirksamhet
betraffande just denna friga likaledes gett upphov till olika tolk-
ningar av resultaten i flertalet tidigare skolexperiment, Vad jag
med min formulering velat antyda &r, att man borde kunna enas om
en metodisk medelvig av det slag, som jag personligen tror kommer
att bli den gingse i framtidens skola. Den ena typen av avdelningar
kan ju inte ha en renodlad aktivitetsundervisning av ytterligt radi-
kal natur, medan en annan typ av avdelningar kanske kommer att
undervisas mera ’gammalmodigt’. Att hir s6ka skapa en Overens-
kommelse fér en enda argéng, for tvd irs undervisning och av den
natur, som nu antytts, kan inte girna sidgas vara ett forsok till
’metodisk nivellering’ eller till forhindrande av den allméinna me-
todiska framstegsandan inom den obligatoriska skolan.

5) Vid granskning av antalet 4-klassavdelningar inom distriktet
visar det sig, att experimentets villkor kan bli fullt tillgodosedda,
dédrest 30 avdelningar deltar, namligen foljande (varvid Hb — av-
deln. med hogre betyg i klass 4, Lb = avdeln. med lagre betyg i
klass 4 och Bb == avdeln. med full betygsvariation):

Balder 1 Hb 11Lb 1 Bb
Nanna 1 Hb 1Lb

Sverker 1 Hb 1Lb 2 Bb
Domarringen 1 Hb 1Lb 3 Bb
Berga 1 Hb 1 Lb 2 Bb
Vaksala 1 Hb 1 Lb 4 Bb
Almtuna 1 Hb 1Lb 1 Bb
Branting 1 Hb 1Lb 1 Bb

Detta innebar alitsi 8 Hb, 8 Lb och 14 Bb. De avdelningar, som
inte medtages, ligger inom skolenheter med for f& 4-klassavdel-
ningar, for att en indelning enligt experimentets forutsattningar
skall kunna dga rum. Samtliga avdelningar organiseras inom just
den skolenhet, dir vederborande barn nu gir i klass 4. Givetvis
kan vissa justeringar i den hér skisserade planen visa sig nédviandiga
i friga om de olika avdelningarnas antal inom varje skolenhet, men
i stort sett torde den angivna fordelningen sikert kunna hallas.

6) Det iir ytterst vanskligt att forsoka avgora, hur ménga barn
som maste byta kamrater i jamforelse med nuvarande uppdelning
i klass 4. Men sannolikt kommer inom varje skolenhet ett bety-
dande antal elever att alltjimt samlas inom samma klassavdelning
som foregdende &r. Formodligen kommer #ven maéinga av de li-
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rare, som forklarat sig villiga deltaga, att fi avdelningar med ett
visst antal elever, vilka de forut undervisat. Men man maste i
detta sammanhang forsoka tillse, att inte heller p4 denna punkt
vasentliga olikheter uppstdr mellan de tre grupperna av avdelningar,
eftersom detta eljest kan bli ett forhillande som influerar pd resul-
taten.

7) Vad jag sagt om att barnen inte kan skadas i sin fortsatta
skolging av experimentet avser frimst deras valmdjligheter i klass 7.
Dessa skall vil, sivitt jag forstdr, bli obegrinsade inom ramen for
godkidnda betyg i klass 6 och den eventuella studierddgivning, som
dar kan komma till stdnd. Givetvis ar det mojligt, att tex. elever
1 Lb-avdelningar fir simre eller bdttre genomsnittsresultat dn mot-
svarande barn i Bb-avdelningar. Men om darigenom avseviarda
oldgenheter skulle uppstd, si maiste detta i sd fall bero pa att de
skilda typerna av avdelningar ger mycket skiftande resultat for
lirjungar med samma utgdngspunkt enligt betygen i klass 4. Det
bor dd vara av sd stort varde att f3 vetskap hdrom, att man madste
riskera ett handikap for det fatal fall, som detta kan komma att
influera péd i fraga om deras fortsatta studier i klass 7 i samband
med den antydda studierddgivningen. S stora skillnader, att val-
frihet principiellt sett inte skulle foreligga, torde vil knappast vara
att forvinta.

8) Nigot merarbete for de inbegripna lirarna synes knappast
vara att befara. Alla prov och testningar utférs frdn min institution,
och den kontakt, som hirvid uppstdr, hoppas jag kunna bli till
hjialp och gagn for ldrarna i stillet f6r motsatsen.”

Vid sammantride den 12 febr. med rektorskonventet —
meadlemmar av detta var rektorerna i flertalet av stadens hdgre
skolor samt rektorerna inom det obligatoriska skolvisendet —
upprepade skoldirektdren emellertid sina tidigare angivna in-
vandningar. Han papekade dven, att forsoket inte skulle kunna
fd nagon betydelse for den sittande skolberedningen, samt att
denna hade material nog for att 16sa sina problem detta expe-
riment férutan. Den friga, som vickte den stdrsta uppmark-
samheten inom rektorskonventet, gillde vilket byte av klass-
kamrater som kunde uppkomma. Det gjordes i detta sam-
manhang #ven inldgg, enligt vilka kamratbytena, som forut
alltid forekommit vid Svergang fran klass 4 till klass 5 (manga
elever overgick ju da till hogre skola och de kvarvarande sam-
manfordes till nya avdelningar), knappast kunde utgdra nagon
mentalthygienisk fara. Fran samma hall anfordes, att foraldra-
opinionen antagligen inte behdvde beriknas bli ogynnsam.
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Rektorskonventet beslot, att Institutionen for pedagogik skulle
uppgdra en plan dver hur det egentligen skulle stilla sig med
nimnda kamratbyten, darest experimentet genomfordes. Na-
got slutligt stillningstagande skedde siledes inte @nnu fran
dess sida.

Den begirda Sversikten framlades den 18 febr. av mig och
en assistent vid min institution. Resultatet framgar av den
ingivna skrivelsen:

”Betygskatalogerna for ht 1958 har bearbetats pd samma sitt som
vid intagning i hogre skola. Olikheterna mellan skolenheternas
medelpodng framgir av nedanstiende tabell. For samtliga med-
tagna skolenheter blev medelpoingen 12,99,

Skolenheternas medelbetyg i klass 4

Sverker 13,6
Berga 13,5
Domarringen 13,3
Nanna 13,2
Balder 12,8
Vaksala 12,7
Branting 12,6
Almtuna 12,1

Med detta poédngtal som grinsvirde har sedan inom varje skol-
enhet de nuvarande 4-klasserna fordelats pd lika ménga S5-klassav-
delningar som det nu finns 4-klassavdelningar. Fordelningen har
skett slumpvis ur en rangordning fran den biste till den simste
inom skolenheten pd de avdelningar av Hb-, Lb- och Bb-typ, for
vilka redogjorts i en foregdende skrivelse. I en skolenhet, dir det
skall finnas 1 Hb, 1 Lb och 2 Bb, har processen alltsd varit fol-
jande. Ur rangordningen har ovanifrdn nr 1 forts till Hb, nr 2 till
Bb 1, nr 3 till Hb, nr 4 till Bb 2, nr 5 till Hb, nr 6 till Bb 1 o.s.v.
P4 samma sdtt har forfarits nedifrdn med Lb och Bb. For
grianszonen omkring 13 poidng har férdelningen slumpvis skett sa,
att medelpodngen for Hb och den bittre hilften i Bb blivit ungefir
densamma samt medelpodngen fér Lb och den simre hilften i Bb
ocksa blivit ungefir lika. Antalet ’kamrater’ fridn klass 4 inom de
nya avdelningarna framgir av Oversikt f6r varje skolenhet. Man
kan dir dven se, hur manga gamla elever en ldrare kan berdknas
fa. Variationerna ir som synes ganska stora. Ju fler avdelningar det
finns.i.en skolenhet, desto ldgre blir antalet forutvarande kamrater
och gamia elever.

I genomsnitt blir antalet ’kamrater’ fran klass 4 7—8 stycken for
alla skolenheter sammanslagna. Motsvarande tal for forutvarande
elever per larare 4r 8.
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Vissa omstiandigheter hade darmed kommit att framtrada i
klarare dager. Uttrycket “slumpvis” var dven i detta fall
mindre adekvat, men detta kunde inte ha nigon som helst
betydelse for sjalva saken. Resultaten kan inte betecknas som
sarskilt alarmerande. De som ville filla experimentet hade
dock. fatt det argumentet i_sin_hand, att vissa lirjungar skulle
fi relativt fi forutvarande kamrater i de nya avdelningarna.
I genomsnitt skulle det emellertid bli 7 till 8 elever, som varit
kamrater i klass 4. Med avseende pa elevernas mdjligheter att
fa behilla sina forutvarande larare gillde ungefiar detsamma:
varje ldrare skulle g vidare med i medeltal 8 larjungar. Dess-
utom kunde sdgas, att situationen inte innebar nagonting nytt.
Inom det tidigare skolvisendet hade alltsedan 1928 ars skol-
reform exakt samma foljder accepterats vid overgang till hogre
skola frén klass 4 resp. klass 6, och inom forsoksverksamheten
fran 1949 hade man Over hela landet fOretagit omgruppe-
ringar efter klass 6, utan att man dirvid fést storre avseende
vid problemet om “kamratférlusten”. Bakom argumenteringen
i Uppsala kunde man déarfor skonja den “sammanhéllnings-
ideologi”, som blev i hog grad avgoérande for skolreformen
1962. Vad man pa kritiskt hall inte ville inse var, att denna
ideologi inte hade nagon verklig empirisk grund, och att det
foreslagna experimentet just hade till avsikt att presentera nya
data om inverkan pd den sociala sammanhéllningen och den
s.k. sociala fostran 6ver huvud fran olika slags sammansattning
av klassavdelningarna. Eftersom “kamratforlusten” skulle kom-
ma att bli genomsnittligt lika stor i de olika slagen av avdel-
ningar, kunde frigan som sidan inte anféras som skél mot ett
experiment med syfte att erhalla fordjupad insikt i angiven
riktning.

De olika kollegiernas stillningstaganden till experimentet
agde rum vid sammantriden under tiden 9 till 23 februari.
Protokollen visar, att meningarna var ganska delade. A andra
sidan ar det ofdrnekligt, att majoriteten larare stillde sig po-
sitiv. Sadrskilt gillde detta de hogre skolorna, d.v.s. hogre all-
manna ldroverket, den kommunala flickskolan, praktiska real-
skolan och handelsgymnasiet samt dven Uppsala stads yrkes-
skola. Ocksd inom det obligatoriska skolviasendet fanns det
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en klar Overvikt f6r dem som ville tillstyrka, vilket framgar
av foljande sammanstillning.

For Mot Nedlagt

Centraldistriktet 32 3 0
Luthagen 11 7 19
Norra 7 18 15
Sédra 23 2 0
Vaksala 0 49 0
Ostra 78 0 7

151 79 41

Inom vissa distrikt hade man som synes majoritet i negativ
riktning, men det motsatta var fallet i flertalet distrikt (fyra
av sex). Av 271 rostande hade 56 % rostat for, 29 % mot och
15 % nedlagt sin rost. Om de sistndmnda rdknas bort, hade
bland dem, som ansett sig kunna ta stillning, 66 % rostat for
och 34 % mot. Dirtill kommer att den lararforening, som
fanns inom den obligatoriska skolan, vid ett sammantride om
saken med stor majoritet uttalat sig till formén for experi-
mentet.

Vid kollegiernas overlaggningar hade man framst riktat
uppmarksamheten mot experimentets oldgenheter ur forild-
rarnas, elevernas och ldrarnas synpunkter. Mot risken for en
negativ foridldraopinion anfbrdes t.ex., att intresset fOr enhets-
skolan rent av kunde tinkas bli stérre, om man slot upp kring
forsoket. Eleverna kunde inte komma att lida mer skada —
framholls det bl.a. — dn om man i Uppsala hade drdjt ytter-
ligare ett ar med att dvergé till organisatorisk forsoksverksam-
het. Modjligheten att kontrollera larar- och metodfaktorn pa
ett betryggande satt diskuterades livligt och med full ritt, men
man var inom majoriteten Overtygad om att forsoket kunde
garantera s& goda betingelser, som i sddant avseende 6ver hu-
vud vore tankbart att uppna.

P4 grundval av nu ndmnda handlingar fattade rektorskon-
ventet sitt definitiva beslut. Resultatet blev ett avstyrkande med
sju roster mot fem. Till de avstyrkande horde skoldirektoren
jamte representanter fér det obligatoriska skolviasendet. For
tillstyrkande uttalade sig tre rektorer for hogre skola samt tva
foretradare for det obligatoriska skolvisendet.
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Skolstyrelsens dverliggningar

Sedan jag i skrivelse av den 6 mars &tertagit min anhéllan
om ett amanuensarvode for experimentets genomfdrande, sam-
mantriadde undervisningsavdelningen inom skolstyrelsen den
12 i samma manad for att dryfta fragan. Vid detta sammantri-
de duggade Overraskningarna. Skoldirektéren redogjorde for
en skrivelse frdn docenten i psykologi Ragnar Hornfeldt, da-
terad den 11 mars. Eftersom ingen i undervisningsavdelningen
mer an skoldirekt6ren haft tillifdlle att ta del av detta aktstycke
med alla dess invidndningar, innebar proceduren, att beslutet
kunde péverkas av en handling, vars innehll maste bem&tas pa
ett ganska improviserat sédtt. Desutom redogjorde skoldirek-
tdren for ett sammantriaffande med ecklesiastikministern, stats-
rddet R. Edenman. Denne hade —sedan han genom skol-
direktoren fatt ta del av forslaget till experiment — forklarat
att man maéste vinda sig till skolGverstyrelsen och begira till-
stand, vilket i sin tur betydde, att denna myndighet sannolikt
méaste for sin del forfraga sig hos Kungl. Maj:t. Statsradet
hade 14tit hilsa, att han i detta fall skulle avsla framstéllningen.
Trots alla dessa anstrdngningar fran skoldirektdren att lagga
saken till ritta enligt sin egen Onskan fattade undervisnings-
avdelningen utan omrdstning beslut om att Overlimna min
framstillning till skolstyrelsen med sitt tillstyrkande.

Med tiden fick jag pa begiran tillgang till den ovan nimn-
da skrivelsen av Hornfelt. I denna havdas — fullt riktigt —
att ett experiment inte far allvarligt skada de inbegripna for-
sOkspersonerna. Deras integritet maste dessutom vara garan-
terad. Det bor alltsd existera “sekretess och frihet fran tvang
att deltaga i experimentet”. Men mitt fors6k hade planlagts pa
sadant satt, att det innebar en “tvAngsmissig .och genomgri-
pande fordndring av personlig art for elever, ldrare och .for-
aldrar”. Hornfeldt anser siledes kamratbytet innebara “allvar-
liga komplikationer” ur mentalhygienisk synpunkt. Lirarna
skulle i sin ambition pressa sina elever till storsta mojliga kun-
skapsprestationer, och foraldrarnas reaktioner skulle bli de-
samma som i friga om hjalpklassundervisningen. Situationen
skulle mentalhygieniskt bli “mycket prekir”, och Hornfeldt
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anger, att skoloverlikaren, med vilken han tydligen diskuterat
saken, delade denna uppfattning. Hornfeldt underkénde vidare
experimentets mojligheter att belysa vad det avsag. Sjalva upp-
delningen p& homogena och heterogena avdelningar maste
influera pd mojligheterna till kunskapstillignelse. Man kunde
inte veta, hur vinster och fOrluster i detta hinseende skulle
balanseras av motsvarande vinster och forluster i social fostran.
Verkliga jamforelser betriffande den sistndmnda maste omdj-
liggoras av de skillnader i den totala situationen, som uppdel-
ningen skulle komma att innebdra. Larargruppen ansags for
liten for att kunna slumpfordelas med full likvirdhet for de
olika differentieringsgrupperna til foljd.

Forst vid skolstyrelsens sammantride den 19 mars fick jag
tillfalle att ordentligt bemdta dessa invindningar. Jag pekade
pa att man med Hornfeldts etiska krav méaste féordoma hela den
dittillsvarande forsoksverksamheten, diar varken “sekretess”
eller “frihet frin tvéng att deltaga” existerat. Jag framholl att
man inom skoloverstyrelsen foretagit undersokningar rorande
den sociala interaktionen i avdelningar med mycket storre
olikheter i sammansittning dn dem jag foreslagit, och att man
da inte haft nigot att anfora mot sidana jamforelser. Slutligen
understrok jag att Hornfeldts argument i hog grad vittnade
om nodviandigheten av att fi mera exakt kinnedom om de
problem, som experimentet ville bringa i ett sikrare lige. Vad
det gallde var just att belysa eventuella vinster och forluster
i frdga om prestationer och social fostran i olika slags avdel-
ningar. Den avvagning, som darvid kunde konstateras av detta
balanskonto, utgjorde enhetsskolans viktigaste fraga.

Till sammantriadet den 19 mars forelag ocksa en tjinsteskri-
velse fran skoldirektéren. Detta dokument bor fa tala for sig
sjalv. Det lydde:

"Uppsala stad har pd grundval av stadsfullméktiges beslut den
14 juni 1957 hemstillt hos K.M:t om tillstind att successivt infora

organisatorisk forsoksverksamhet med enhetsskola frin
och med liasdret 1959/60, och K.M:t har sedermera den 9 oktober

1958 medgivit anordnande av sddan forsOksverksamhet ’i en-
lighet med dirom gillande bestimmelser’. Med hidnsyn till att
riksdagen uttalat sig for att den treariga realskolan skall vara real-

skolans huvudform under Overgdngstiden fore enhetsskolans ge-
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nomférande och att bottenskolan alltsi skall vara sexrig synes
en langtgdende differentiering p4 enhetsskolans mellanstadium icke
std i Overensstimmelse med de av statsmakterna godtagna riktlin-
jerna for det obligatoriska skolvdsendets utveckling.

Stadsfullmiktiges beslut om forsoksverksamhet med borjan re-
dan hosten 1959, d.v.s. tre ar tidigare @n vad den sdrskilda utred-
ningskommittén ursprungligen foreslagit, foranleddes ndrmast av
statsutskottets uttalande om att erfarenheter av pedagogisk art
frdn nya forsokskommuner icke kunde komma att beaktas i ut-
redningsarbetet men att det ddremot for riksdagens slutliga stili-
ningstagande kunde vara virdefullt med erfarenheter av organisa-
torisk art frin kommuner, som ar 1959 eller senare kunde komma
att anslutas till forsoksverksamheten.

Hela uppléggningen av herr Sjostrands projekt bygger pd den
ofrankomliga fdrutsdttningen, att ldrarfaktorn skall kunna hallas
konstant, och som ett led i sin strdvan att forverkliga detta
onskemdl foresldr herr Sjostrand, att en medelvig i friga om
undervisningsmetoder bor efterstrivas. Detta skulle innebdra, att
lirare med en_pad méngirig erfarenhet grundad metodik av mera
traditionell resp. mera progressiv typ skulle vara utestingda fran
deltagande i forsoksverksamheten eller alternativt tvingas att ligga
om sin undervisning i ena eller andra riktningen. Kanske skulle
en ldrare rentav kidnna sig si bunden av den Gverenskomna meto-
diska ’medelvigen’, att han icke ansige sig ens #dga ritt att under
den tid forsoket pagar tillimpa sidana lirdomar i pedagogiskt av-
seende, vilka varje vaken ldrare givetvis kontinuerligt tilldgnar sig.

Sitt ursprungliga foérslag om fordelning av de deltagande ldrarna
efter deras individuella skicklighet pid grundval av skolledarnas
erfarenhet har herr Sjostrand sedermera frangdtt och uttalat, att
det borde vara tillrickligt att tillse, att de tre larargrupperna far
likartad sammansittning i friga om tjinstedlder, kon och behd-
righet i engelska. De tvi forstnimnda faktorerna maéste enligt min
uppfattning bli utomordentligt osikra, ndr det #r friga om sam-
manlagt hogst 30 larare (endast 26, om Luthagsdistriktet undan-
tages med hansyn till dar placerade externa Ovningsklasser). 18
av de nuvarande klassforestandarna i de berorda klasserna av &rs-
kurs 4 har behorighet att undervisa i engelska men ar si ojamnt
fordelade p& de olika skolorna, att exempelvis samtliga ldrare i
Balderskolan, Bergaskolan och Nannaskolan har behdrighet men
daremot ingen av de fyra lararna i Sverkerskolan och endast en
av fem ldarare i Domarringens skola. En utjamning i detta avse-
ende skulle foljaktligen innebdra en omfattande omflyttning av
lirare mellan-de-skilda skolorna och rektorsomradena och™ddrmed
en lttg;hgamekmng av lararbytena for eleverna. En sidan tvangs-
forflyttning av ldrare skulle — liksom sikert dven en gradering
av deras skicklighet — utan tvekan skapa en irritation, som skulle
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bidraga till att rubba konstanthillandet av lirarfaktorn.

I sina ’kompletterande upplysningar’ har herr Sjostrand under
punkt 5) foreslagit en viss uppdelning av de 30 klasserna i Hb-
resp. Lb- och Bb-klasser. Endast i tvd skolor — Sverkerskolan
och Bergaskolan — med fyra parallellklasser har fordelningen
mellan differentierade och odifferentierade klasser blivit den idea-
liska, nédmligen hélften av vardera Kkategorin. I &vrigt varierar
forekomsten av Bb-klasser mellan 0 och 67 %, vilket i praktiken
betyder, att elever, som borde ha hidnforts till klasser med full
betygsvariation, hamnar i Hb- eller Lb-klasser i den ena skolan,
medan en rakt motsatt forskjutning férekommer i andra skolor.
Denna ojamnhet i uppdelningen av de deltagande klasserna mdste
rimligtvis ogynnsamt pdverka det vetenskapliga virdet av under-
sokningen.

Sedan detta uttalande gjordes, har 1957 ars skolberedning till-
satts med uppgift bl.a. att pid grundval av dels de samlade er-
farenheterna fran forsoksverksamheten och dels sirskilda utred-
ningar framligga forslag om den nirmare utformningen av den
obligatoriska niodriga skolan., En av de manga specialutredning-
arna ar den av herr Sjostrand ndmnda undersokningen rorande
effekten fran skolmiljber med olikartad differentiering pa mel-
lanstadiet, vilken utforts vid ldararhogskolan i Stockholm av forsk-
ningssekreteraren Nils-Eric Svensson. Denna undersokning, vilken
stdr under ledning av professor Torsten Husén i samrdd med skol-
utredningens expert, professor Kjell Hirnqvist, har omfattat cirka
2.000 elever i 84 klasser, varav 20 positivt och 24 negativt diffe-
rentierade samt 40 med helt odifferentierat elevmaterial, och kom-
mer pé skolberedningens uppdrag att fullfcljas till att omfatta
aven hogstadiet. Eftersom skolberedningens expertgrupper beriknas
avgiva sina utlatanden under &r 1960 och beredningens slutbetéin-
kande foreligga senast varen 1961, skulle resultaten av den av herr
Sjostrand foreslagna undersokningen icke foreligga tillrdckligt ti-
digt for att kunna paverka riksdagens slutliga stdllningstagande
i fragan.

Mera visentliga dn de principiella betidnkligheterna &r dock de
invindningar av pedagogisk och psykologisk natur, som anméler
sig vid ett nirmare studium av herr Sjostrands forslag. Jag hén-
visar hirvid till de erinringar, som i detta avseende har gjorts i
flera lararkollegiers utlatanden och i docent Hornfeldts prome-
moria, och néjer mig for egen del med en kort sammanfattning.

En av de storsta fordelarna med enhetsskolan jamfort med den
traditionella folkskolan #r det forhéllandet, att ingen ny uppdel-
ning av eleverna behover ske efter fjarde &rskursen utan att
varje elev normalt fir behdlla samma ldrare och samma kamra-
ter i varje fall under de nérmast féljande tvd &ren. Onskvardheten
av att sd vitt mdojligt undvika ldrarbyten har for Ovrigt sanktio-
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nerats mera officiellt genom 136 § folkskolestadgan, som &ldgger
rektor tillse, att eleverna, si linge befinnes ldmpligt, handledes
av samma ldrare. En enligt min mening betdnklig svaghet i herr
Sjostrands forslag ar det faktum, att ett omfattande byte av lad
rare och kamrater dr en nddvindig forutsdttning fOr att under-
sOkningen Over huvud taget skall kunna genomfdras. De allvarliga
konsekvenserna av dessa ldrar- och kamratbyten, sérskilt vid sko-
lor med flera parallellklasser, framgdr med all Onskviard tydlighet
av assistent Berglunds och herr Sjostrands Oversikt, enligt vilken
endast 241 av de 886 berdrda eleverna skulle f3 behilla sina nu-
varande klassforestindare, vilket motsvarar 27,2 %. Relationen
blir givetvis dannu mindre tillifredsstillande, ddrest icke samtliga
larare i &rskurs 4 ar villiga (eller befinnes lampliga) att f6lja sina
klasser upp i foljande &rskurs. Det kan i detta sammanhang for-
tjina nimnas, att endast 18 av de 30 klassforestindarna i nuvaran-
de Arskurs 4 har undervisat sina nuvarande elever dven i foregdende
arskurs, medan de Ovriga 12 klasserna har sina nuvarande ldrare
endast frn innevarande lasars borjan.

Erfarenheterna frin de kommuner, vilka tidigare startat forsoks-
verksamheten med enhetsskola, ger vid handen, att vissa initial-
svérigheter kan uppstd i fr@ga om malsménnens reaktion infor
den nya skolformen. Det dr darfor ett 6nskemdl att organisatoriskt
ordna Overgdngen si smidigt och friktionsfritt som mojligt. Det
synes emellertid finnas berdttigad anledning befara, att en upp-,
delning av eleverna i Hb- och Lb-klasser enligt herr Sjdstrands’
forslag skulle dstadkomma olust och missndje framst givetvis hos’
fordldrarna till de barn, som blir placerade i Lb-klasser. Ingen
torde heller med sdkerhet kunna garantera, att resultaten i friga
om kunskapsinhamtande och personlighetsfostran for dessa elever
blir lika goda som i odifferentierade klasser. Det kan enligt min
bestimda Overtygelse icke vara riktigt att fOretaga ett ‘pedagogiskt
experiment’ med levande studiematerial, sdvida man icke kan
stialla invdndningsfria garantier fOor att ingen skada &samkas de i
forsoket engagerade barnen.

Skolvédsendet i en universitetsstad har sjilvfallet sirskilt stora
forpliktelser, ndr det giller att mojliggéra och underlitta veten-
skapliga undersdkningar p& undervisningens omréde, givetvis under
forutsittning att undersokningarna icke medfér mera betydande
oliagenheter for ddrav berdrda elever och ldrare eller pd annat
sdtt dventyrar skolans arbete. Vid Uppsala stads folkskola har
ocksd sdvil styrelse som skolledare och lirare undantagslost in-
tagit en positiv instdllning i detta hdnseende, och inte minst har
universitetets pedagogiska institution vid atskilliga tillfallen beretts
mojlighet att foretaga testningar och andra prov bland folkskolans
elever. Herr Sjostrands nu foreliggande framstillning om forsck
med vissa lingtgdende differentieringsanordningar skulle emellertid
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enligt min absoluta Overtygelse innebdra nu ooverskddliga men
sannolikt betydande vador, frimst for stora grupper av elever,
och dirtill kommer, att det rent vetenskapliga virdet av de plane-
rade forsoken allvarligt ifrdgasatts. Under trycket av miit tjanste-
ansvar som skolledare méste jag darfor bestamt avstyrka herr
Sjostrands framstallning, Daremot skulle jag med stor tillfreds-
stillelse hilsa objektiva forsok med differentierade resp. odiffe-
rentierade klasser pd enhetsskolans hogstadium.”

Anmarkningsvirt i detta yttrande ar bl.a. det som skoldirek-
toren sidger om att ingen skada far &samkas de deltagande
barnen. Den brist pa vetande i detta hianseende, som han ansig
std hindrande i vdgen for ett isolerat experiment med ett rela-
tivt litet antal elever, méste ju te sig ofantligt mycket mera
tillbakahallande, om man siktade till en skolreform, som skulle
medfora forandringar, vilka — eftersom man just foga kidnde
till differentieringens inverkan — skulle kunna bli till allvarlig
skada for hela argangar i det framtida skolvisendet. Hérvidlag
gjorde skoldirektoren sig emellertid tydligen inga bekymmer.
Lika egendomligt var, att han accepterade ett ungefir liknande
forsok pa hogstadiet, trots att jag i upprepade sammanhang
framhaéllit, att foljderna av experimentet for olika elevgrupper
har kunde bli till verkligt hinder for deras fria passage genom
den obligatoriska skolan och fortsatta utbildning i skilda
anstalter (gymnasium etc.). Pi ett par andra punkter hade
skoldirektoren likaledes s& helt nonchalerat vad jag vid flera
tilifallen understrukit, att jag inte kunde underlita att gora
en anteckning ddrom till protokollet av foljande lydelse:

"I Skoldirektoren slutyttrande rérande det av mig ingivna for-
slaget till differentieringsexperiment heter det, att en tvangsfor-
flyttning av larare mellan skilda skolor och rektorsdistrikt skulle
skapa irritation. Det pastds vidare, att fordelningen av eleverna pd
olika slags avdelningar inom de skilda skolenheterna, vilken enligt
min design inte blir likartad for de sistndmnda, ’rimligtvis ogynn-
samt méste péverka det vetenskapliga virdet av undersokningen’.
Jag har pd dessa bada punkter forsokt f& Skoldirektoren att forstd,
hur saken bor uppfattas — alltsd att tvangsforflyttning mellan
skolenheterna visst inte kommer att behGvas, och att den av mig
skisserade fordelningen av olika slags avdelningar inom varje skol-
enhet ur vetenskaplig synpunkt dr fullt tillfredsstéllande, efter-
som det i bada fallen kommer an pa att likvérdighet nds for
experimentet i sin helhet, Bade vid rektorskonferens
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12/2 och vid undervisningsavdelningens sammantridde 12/3 har
Skoldirektren erhallit erforderliga upplysningar av hithdrande art.
D34 jag ingett mitt forslag under fullt ansvar som prefekt for
Institutionen f6r pedagogik och i denna stillning samt som for-
slagsstiallare vill gora ansprdk pd att kunna bedoma, vad som
krivs ur vetenskaplig synpunkt eller icke, vill jag genom
en anteckning till protokollet — ytterligare kommentarer synes
enligt min uppfattning vara onddiga — pétala det anmiarknings-
viarda i att Skoldirektoren vid sitt slutliga stdllningstagande alltjamt
upprepar sidana invindningar som de anfdrda i syfte att finna
skidl mot genomforandet av experimentet.”

Skoldirektoren ndjde sig emellertid inte med sitt eget tjinste-
yttrande. P& nytt kom han med en ordentlig Gverraskning.
Denna ging hade han varit i kontakt med skolGverstyrelsen,
och han dtergav nu vad som framkommit vid ett telefonsamtal
med generaldirektér N. G. Rosén, som — ordalydelsen &ter-
ges efter ett anforande av en skolstyrelseledamot i Uppsala
stadsfullmiktige — “hoppades att Zrendet skulle stoppas i
Uppsala skolstyrelse”. Detta stillningstagande, som savitt man
kunde forstd i likhet med ecklesiastikministerns skett utan
verkligt studium av alla de grundlidggande handlingarna, vickte
naturligtvis en hel del férargelse inom skolstyrelsen, eftersom
det s uppenbart innebar ett forsok till dirigering av lokal
myndighets beslut. Skolstyrelsen beslot utan omrdstning att
uttala att den finner det anmirkningsvirt att hogre myndighet
limnar forhandsmeddelande betriffande fraga, som &nnu inte
slutbehandlats av skolstyrelsen”.

Skolstyrelsen hade inte haft tillgdng till den exakta lydelsen
av telefonmeddelandet, som alltsd foredrogs muntligen vid sam-
mantradet av skoldirektoren utan varje forvarning. Forst i det
justerade protokollet intogs efter begiran dirom en auktori-
serad text. Man ldgger marke till att telefonsamtalet dgt rum
den 17 mars, varfor skoldirektGrens synes ha haft fullt till-
ricklig tid att gbra en utskrift, s& att denna atminstone hade
kunnat ligga pd bordet vid sammantridets borjan. Det var
som synes forst efter direkt anmodan och dessutom efter ny
telefonkontakt — varvid ett viktigt tilldgg gjordes (se nedan)
— som skoldirektSren pa detta sdtt presenterade en for alla
tillgdnglig version. Trots det egenartade foredragningssittet
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tillstyrkte skolstyrelsen emellertid det av mig véckta forslaget
med 6 roster mot 5 (en ledamot avstod).

Telefonsamtalet ar ett intressant bidrag till forsoken att pa-
verka skolstyrelsens beslut. Det dtergavs av skoldirektren i
protokollet pa foljande sitt:

"Anmdlan i drende ang. forsok med differentiering i drskurserna
5 och 6.

Generaldirektor N. G. Rosén har den 17 mars per telefon med-
delat foljande:

Sedan professor Wilhelm Sjostrand under hand hinvént sig till
undervisningsridet Ake Faltheim med en forfrigan om ldmplig-
heten och mdjligheten av ett till skolstyrelsen i Uppsala ingivet
forslag rorande vissa forsok med differentieringsanordningar inom
arskurserna 5 och 6 och Filtheim ldmnat vissa besked i drendet,
har generaldirektér Rosén — sedan frigan preliminidrt Gvervigts
inom skoldverstyrelsens undervisnings- och forsoksavdelningar —
meddelat,
att skolstyrelse med hénsyn till foreskrifterna i 44 § folkskole-
stadgan icke kan anses dga besluta om differentieringsanordningar
av foreslagen karaktdr utan att drendet maste understéllas i varje
fall skoloverstyrelsen och mdjligen rentav k.m:t,
att det dr ytterst tveksamt, huruvida ytterligare forsok med diffe-
rentiering pa ifr@gavarande stadium bor anordnas, si linge 1957
ars skolberedning icke tagit stdllning till fr@gan om skolans mal-
sdttning och icke heller redovisat pdgdende utredningar, t.ex. den
vid lararhogskolan i Stockholm anordnade undersdkningen med
differentierat resp. odifferentierat elevmaterial,
att en eventuell framstéllning i drendet maste &tfoljas av en full-
standig plan for undersokningarna inkl. redogorelse for de bear-
betningsmetoder, som avses komma till anvindning, och att frigan
icke kan slutgiltigt bedomas, forrdn en dylik plan foreligger, samt
att det vore Onskvirt, att det stora intresset for forsoksverksamhet
i Uppsala inriktades pd omréaden, dér det storsta behovet av sddan
verksamhet foreligger, exempelvis fOrsok i storre skala pd enhets-
skolans hogstadium enligt den i Osterdkers kommun tillimpade
metoden sdsom komplettering till de vid den statliga forscksskolan
i LinkOping planerade forsoken.

1 tjédnsten
Karl Soderberg
(Karl Soderberg)

(Atergivningen av telefonsamtalet har granskats och godkints av
generaldirektor Rosén.)”

Som synes hade genom detta telefonsamtal ytterligare en
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person kommit in i bilden, den for forsoksverksamheten inom
skoloverstyrelsen hogste ansvarige, undervisningsradet A. Filt-
heim. Denna ingress hade dock ej foredragits i skolstyrelsen
utan var ett senare tilligg. Vad som sdgs om att jag “hinvint
mig” till Filtheim &r helt oriktigt, om man hirmed menar na-
gon officiell framstillning. Det faktiska forhallandet var, att jag
den 24 jan. pd em. hade métt undervisningsradet Fialtheim
pa Tegelbacken i Stockholm. Jag hade di frigat honom om
jag finge beridtta for honom om ett experiment, betriffande
vilket jag vickt forslag. Detta medgavs mig, varpd jag lim-
nade nigra minuters redogorelse. Jag bad siledes inte Filt-
heim ta upp fragan i skoloverstyrelsen. D& jag senare — efter
att ha blivit uppringd av Filtheim — Oversdnde den skrift-
liga utformningen av mitt forslag, dgde detta heller inte rum
under sidana former, att det kunde anses vara en offentlig
anmailan till landets hogsta skolmyndighet.

Striden om experimentet ebbar ut

Trots majoriteten inom skolstyrelsen stod det klart, att
drendet, som vidarebefordrades till Uppsala stadsfullmaktige
med anhdllan att dessa matte hemstilla hos skoldverstyrelsen
om experimentets genomforande, skulle bli en politisk stridsfra-
ga, varvid socialdemokrater och folkpartister med undantag for
vissa representanter skulle filla projektet. Denna bedémning
visade sig snart riktig. Vid sammantride den 22 maj avslogs
skolstyrelsens hemstillan med 34 rdster mot 15 (4 ledamdster
avstod). Debatten innebar en upprepning av de argument mot
experimentet, som framforts under den tidigare behan-dlingen.
Stadsfullmiktiges ordf., som tillika var ledamot av skolstyrel-
sen, lamnade frin sig klubben for att kunna deltaga i diskus-
sionen. I hennes anfdrande redogjordes for de underhandsin-
gripanden, som forekommit frén ecklesiastikministern och skol-
Overstyrelsens generaldirekt6r genom férmedling av skoldirek-
téren. P& si vis blev denna del av drendet, vilken tidigare inte
kunnat berdras utanfor skolstyrelsen, nu allmént kind.

Dirmed hade jag sjilv fatt mdijlighet att helt Gppet vinda
mig till ifragavarande personer. 1 syfte att rikta allménhetens
uppmirksamhet pa de former, under vilka ett forsok att fa ett
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vetenskapligt experiment till stind hade avstyrts, publicerade
jag darfor tvd Oppna brev. Till statsridet Edenman stillde jag
vissa fragor enligt den hdr nedan dtergivna texten:

"Hr Statsrad!

Vid Uppsala stadsfullmaktiges offentliga sammantride fredagen
den 22 maj meddelades, att Ni, Herr Statsrdd, gjort ett ingripande
i ett drende, som dd #nnu var under behandling i Uppsala stads
skolstyrelse och som gillde ett av mig vackt forslag om differentie-
ringsexperiment inom kommunens obligatoriska skolvisende. Dir-
med har ett faktum, varom jag sjilv sisom ledamot av skolsty-
relsen naturligtvis dgt full vetskap, kommit fram i sidant samman-
hang, att det inte lingre finns négot hinder for mig att ta till orda.

Vid ett sammantride med undervisningsavdelningen av skolsty-
relsen den 12 mars meddelade skoldirektor Karl Séderberg, att han
nagra dagar tidigare hade rékat Er, och att han da i korthet redo-
gjort for det forslag, som jag vackt. Ni hade did — hette det —
forklarat att drendet borde gd till hogre myndighet, och att Ni,
direst det framlades for regeringen, skulle avsla en eventuell an-
hillan om att f& utféra experimentet. Detta framfordes av skol-
direktéren som en hilsning fran FEr till skolstyrelsen. Ingen nér-
varande torde ha kunnat undgd att konstatera, att denna hélsning
— som det sades vid stadsfullmiktiges ovan nimnda sammantride
— framférts i dirigerande syfte. Skolstyrelsen har dérfor ocksa
enligt sitt protokoll av den 19 mars beslutat uttala, att ’den finner
det anmirkningsvirt att hogre myndighet limnar foérhandsmed-
delande betraffande friga, som annu icke slutbehandlats av skol-
styrelsen’. Denna formulering har — som framgér av mitt 6ppna
brev till generaldirektor Nils Gustav Rosén — #ven adress till
denne med anledning av det forsok till paverkan, som #dgt rum
ocksa fran hans sida.

Med anledning av vad som sélunda forevarit, ber jag Er, Herr
Statsrad, att besvara foljande fragor:

1) Ager det sin riktighet, att Ni genom skoldirektér Karl Soder-
berg till skolstyrelsen har velat fi framfort ett meddelande av den
hir angivna inneb6rden?

2) Anser Ni det forenligt med ett statsrds stidllning och ansvar
att fatta stdndpunkt i ett drende, som Ni endast ldart kdnna genom
ett kort referat av en part, om vars avbidjande héllning i saken
Ni inte kunnat vara ovetande, och utan att Ni alltsd sjilv varit i
tillfalle att studera ens de viktigaste handlingarna?

3) Finner Ni det forenligt med den princip, som varit grundlig-
gande vid arbetet pA den niodriga obligatoriska och organisatoriskt
sammanhéllna skolan, nimligen denna skolas kommunalisering, att
pé det sdtt Ni gjort personligen forsdka paverka ett drende, som &dn-
nu befinner sig under behandling inom en kommuns skolstyrelse?
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1 samband med den sista frigan vill jag erinra om ett uttalande
i det principbetinkande av 1946 &rs skolkommission (SOU 1948:27,
s. 16), dar denna kommunalisering fr&n bdrjan med sidan be-
staimdhet framfordes. Det heter dir: ’De lokala skolmyndigheter-
na... bor tillerkdnnas utstrickt rdtt att efter egna uppslag och
erfarenheter och med hansyn till bygdens behov ordna de lokala
skolférhallandena och utforma skolans inre liv. De bor ha ritt att
iglngsitta experiment av organisatorisk och pedagogisk art’.

Inte minst i belysning av en s& tydlig deklaration som denna
méste det vara ett allmént intresse, om Ni, Herr Statsrad, ville
framligga Er egen stindpunkt, som &tminstone att doma av Ert
har pétalade forfarande synes vara svir att forena med strdvan
efter att p4 angivet vis ge de enskilda kommunerna en betydande
frihet att sjdlva bestimma.”

Brevet till generaldirektor Rosén innehdll ett tillrdttaldggande
av vissa ovan berdrda omstindigheter i samband med skol-
overstyrelsens ingripande och slutade likaledes med ett antal
direkta fragor:

"Hr Generaldirektor!

Under hinvisning till de férhallanden, som redovisats i mitt opp-
na brev till statsrddet Ragnar Edenman rorande ingripande i ett
skoldrende, vars behandling p& det lokala planet dnnu inte slutférts,
anser jag mig numera fri att dven till Er, herr Generaldirektor, in-
for offentligheten framstélla vissa fragor.

Vid det sammantrade med Uppsala stads skolstyrelse den 19
mars, varvid det av mig vickta forslaget om vissa differentierings-
experiment inom stadens obligatoriska skolvidsende blev foremdl for
slutligt avgbrande fran skolstyrelsens sida, uppliste skoldirektsr
Karl Soderberg en telefonledes av Er till honom limnad redogorelse
for vissa prelimindra Overvidganden inom skoloverstyrelsen. Detta
meddelande blev senare offentlig handling, varvid dock vid ny tele-
fonkontakt mellan Er och skoldirektoren en ingress tillades, vilken
inte foredragits skolstyrelsens sammantride. I denna inledning hin-
visas till att ’professor Wilhelm Sjétrand under hand hinvint sig
till undervisningsrddet Ake Filtheim’. Dirmed forhéller sig si, att
jag vid ett tillfalligt m&te med denne pd en gata i Stockholm snabbt
relaterade uppldggningen av mitt experiment och frigade honom
om hans personliga uppfattning. Sedermera blev jag den 9 mars
uppringd av honom, varvid han pépekade, att mitt experiment méa-
hinda skulle kunna komma att anses on6digt med hansyn till en
pdgdende undersokning vid Lérarhogskolan. Detta &stadkom, att
jag till honom enligt Overenskommelse under detta samtal &ver-
sinde vissa handlingar rérande mitt foreslagna forsok, for att han
skulle f& mojlighet att informera sig om skillnaderna mellan detta
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och Lirarhogskolans. Ndgon hinvindelse till skoloverstyrelsen fran
min sida férekom alltsd inte.

Det telefonledes av Er meddelade protokoilet finns numera med-
taget i Uppsala stadsfullméktiges tryck (1959 s. 474), och det heter
dir bla. vidare, att de foreslagna differentieringsanordningarna
med hinsyn till paragraf 44 i folkskolestadgan i varje fall maste
understillas skoloverstyrelsen, mojligen rent av Kungl. Maj:it, och
att det forefaller ytterst tveksamt, huruvida sidana differentierings-
férsok bor anordnas pé ifr@gavarande stadium — klass 5 och 6 —
sd linge 1957 &rs skolberedning inte tagit stillning till frigan om
skolans maltsdttning och inte framlagt resultaten av pagaende ut-
redningar, speciellt den ovan nimnda vid Lararhogskolan.

D4 detta meddelande framférdes till skoloverstyrelsen av skol-
direktoren, yttrade denne emellertid dven — vilket understroks vid
Uppsala stadsfullmiktiges offentliga sammantrdde den 22 maj —
att Ni, Herr Generaldirektor, ocksd velat som Er stdndpunkt fa
framfort, att Ni hoppades att drendet skulle ’stoppas’ i skolstyrel-
sen. Betriffande skolstyrelsens protest mot denna inblandning
hénvisar jag till mitt oppna brev till statsridet Edenman.

Utéver vad jag dir sagt om kommunaliseringen som en grund-
laggande princip for den nya skolan, vill jag frin samma Kkilla
(SOU 1948:27 s. 16) aterge annu ett citat, ndmligen: °Vi lever i
en pedagogisk brytningstid. Statsmakterna bor under sddana for-
héllanden undvika att alltfér starkt binda skolan vid fastslagna
organisationsformer, centralt faststillda kursplaner och enhetliga
undervisningsmetoder. Denna forsiktighet star i full Gverens-
stimmelse med den demokratiska grundiskadning, enligt vilken
skolans utveckling inte i framsta rummet avhanger eller bor av-
hianga av pabud och initiativ uppifrdn utan bor bygga pd de skapan-
de krafterna ute pd arbetsfiltet’. Det dr helt i Overensstimmelse
med denna anda, som skoldverstyrelsen i en inbjudan till fGérsoks-
verksamhet (se Aktuellt frdn SO 1958:6) framhéller, att den mera
systematiska forsoksverksamheten, som sker under bestimd ledning
och kontroll, inte gér en spontan forsoksverksamhet pd andra hall
overflodig. Om denna senare yttras foljande: °Fri forsoksverksam-
het far bedrivas, utan att skolorna fran fall till fall behdver in-
himta Overstyrelsens medgivande. Endast d& forsboken ar
forenade med sdrskilda kostnader eller inne-
bar undantag frdn gidllande bestimmelser, tex.
angdende de skriftliga proven i studentexamen, fordras 6ver-
styrelsens medgivande att bedriva fors6ken’. Samma sak
aterkommer i &retsinbjudan till forsoksverksamhet i snarliknande
vindningar (Aktuellt fr&n SO 1959:15). Mot denna bakgrund ar det
tydligt, att Ni, Herr Generaldirektor, till "undantag fran gillande
bestimmelser’ maste hinfora det av mig foreslagna experimentet
i relation till paragraf 44 i folkskolestadgan. Enligt de av mig an-
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givna betingelserna skulle i viss utstrickning larar- och
kamratbyte ske for de nuvarande eleverna i klass 4 vid uppflytt-
ning till klass 5. I paragraf 44 av sagda forfattning heter det emel-
lertid: *Vid uppflyttning i arskurs bor elev, om si lampligen kan
ske, f4 behélla sina ldrare och klasskamrater’. Formuleringen ger
med uttrycken ’bor’ och ’om si lampligen kan ske’, sdvitt man kan
forsta, stora mojligheter for det kommunala skolvidsendet att dven
i detta hinseende handla pa eft siitt, som kan ge utrymme &t ’de
skapande krafterna ute pd arbetsfaltet’,

Under hidnvisning till det nu sagda ber jag Er, Herr General-
direktor, besvara foljande frigor:

1) Ager det sin riktighet, att Ni genom skoldirektor Karl Soder-
berg utéver det egentliga protokollsmeddelandet Onskat fa framfort
ett uttalande om att mitt forslag borde ’stoppas’ i Uppsala skolsty-
relse?

2) Anser Ni det forenligt med en generaldirektors stdllning och
ansvar med avseende pd den klart deklarerade kommunaliserings-
principen for vir nya skola att i s fall pd detta direktiva sitt for-
sOka péaverka ett drende, som dnnu befinner sig under behandling
inom en lokal instans, allrahelst dd denna 1 vilket fall som helst inte
pa ragot sitt som sidan forfrigat sig hos skoloverstyrelsen?

3) Da det i det telefondikterade protokollet heter, att ’skolstyrel-
sen med hinsyn till foreskrifterna i 44 paragrafen folkskolestadgan
icke kan anses aga besluta om differentieringsanordningar av fore-
slagen karaktir’, sker en mycket bestimd tolkning av en foga kate-
gorisk formulering. Har Ni, innan stédllningstagandet till mitt expe-
riment skett, 18tit forvaltningsrittslig expertis, som dgt full
kdnnedom om vad forsoken skulle innebidra i
friga om lidrar- och kamratbyten, granska héllbar-
heten av en sddan tolkning, och vilken har denna expertis i dylikt
fall varit?”

Den som vantat sig nigra svar pa dessa Oppna brev blev
besviken. Om anledningen till denna tystnad har jag ingen
kannedom. Mitt initiativ hade tillbakavisats pa det lokala pla-
net med bendgen hjilp frin hogsta vederborande. Dessa ansag
tydligen inte saken vird deras uppméarksamhet, sedan avgo-
randet fallit.

Ett vetenskapligt uppslag hade saledes blivit en politisk strids-
fraga. Vissa bakomliggande motiv belyses kanske bist av ett
yttrande under en partiverliggning fore stadsfullmaktiges
sammantrade. Nagon fragade dirvid, vad man skulle géra, om
mitt forsok skulle pavisa den homogena klassrumsmiljons for-
delar.
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KAPITEL 2.

PLANLAGGNINGEN AV ETT EXPERIMENT PA HOG-
STADIET

Mojlighet till ett experiment pd enhetsskolans hogstadium
oppnas

I debatten om uppsalaexperimentet hade jag flera ginger
nddgats framhaélla, att forséket — dven om det skulle dga rum
i klasserna S och 6 — inte pd nagot sitt avsdg att riva upp
en diskussion om differentiering pa just detta stadium. Syftet
var en principiell belysning av differentieringsanordningarnas
inverkan under fdrhillanden, som kunde bli till s& ringa
skada som md&jligt for alla deltagande elever. Meningsutbytet
gav mig det intrycket, att man p& somliga héll kdinde en viss
riadsla for att hinder skulle uppstd for genomfdrande av den
sedan slutet av 1800-talet framférda tanken pad en 6-arig
bottenskola.

Men under forhandlingarna hade & andra sidan framkom-
mit, att man inte hyste samma betdnkligheter mot ett experi-
ment p& hogstadiet. For egen del kunde jag inte uppleva
detta annat &n som en tydlig inkonsekvens. Medan man mot
ett forsok i klasserna 5 och 6 reste den invindningen, att det
kunde f& olyckliga konsekvenser for somliga ldrjungar, hade
man mindre att siga om denna synpunkt med avseende pa
hogstadiet, diar dock mdjligheten till fri passage — sedan det
grundldggande valet skett vid slutet av klass 6 — kunde avse-
virt begrinsas av experimentet med dess krav pa storsta mojliga
fasthéillande vid de ursprungliga betingelserna. Man maéste ju
ocksd tidnka pd att ett misslyckande i t.ex. tyska — eftersom
forsoksanordningarna kunde gynna resp. missgynna — pa
detta stadium maste kunna komma att férhindra ett slutligt
realiserande av elevernas planer och dnskemal.

Den enda mdjligheten att f4 nigot gjort syntes emellertid
vara att forldgga designen till hogstadiet. Genom de kontak-
ter, som jag hade med skoloverstyrelsens forsdksavdelning,
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vilken som n#mnts leddes av undervisningsradet Ake Filt-
heim, kom forslag i denna riktning att s sméningom ta form.
Jag hade dock att i det sammanhanget svilja atskilliga for-
tretelser. Det talades t.ex. om “det partipolitiskt underbyggda
och uppburna projektet” i Uppsala contra ett “partipolitiskt
indifferent projekt” p& hogstadiet. Man forbisig i detta sam-
manhang, att uppsalaexperimentet vunnit stdd inom samtliga
politiska partier i skolstyrelsen, men att det slutligen filldes
av vissa socialdemokrater och liberaler. Det var fran detta hall
partipolitiken forts in i bilden. Men uttryckssidtten visade, att
man som redan framhallits hade mindre att anféra mot under-
sOkningar pa hogstadiet. I detta fall stod man Annu relativt
obunden, eftersom 1957 ars skolberedning inte hade tagit de-
finitiv stéllning till frdgan (den s.k. visbyoverenskommelsen
kom fOrst senare).

I borjan av september 1959 triffades representanter for
skoloverstyrelsens forsoksavdelning och for den pedagogiska
institutionen vid Uppsala universitet for att Gverligga om dren-
det. Resultatet av detta mote blev en preliminar plan, vars
huvuddrag var féljande:

”1. Undersokningen #r avsedd att utféras vid Pedagogiska in-
stitutionen vid Uppsala universitet under professor Wilhelm Sjo-
strands ledning, i samrdd med forsSksavdelningen inom skolgver-
styrelsen.

2. Experimentet tinkes upplagt pa foljande satt:

a) Eleverna i 8 parallellavdelningar fordelas pd tvd rangord-
ningar efter betyg (betygsumma) i &rskurs 6 och efter uppgivet val
av tyska eller annat &mne i klass 7.

b) Varje rangordning fordelas sedan pd tva grupper, t.ex. elever
med udda och jimna rangordningsnummer, vid intrddet i arskurs
7. Helt ekvivalerade elevgrupper har d& &stadkommits for sdvil
tyskldsande som andra.

¢) Eleverna har ju tidigare valt @mnen och alternativkurser pé
vanligt sitt.

Experimentet pdverkar nu pd intet sdtt dessa
deras val.

De elever, som pd grund av vissa val av alternativkurser ej
passar in i experimentet, bildar klasser som ej deltager i forsoket.
Déarfor méaste forsoket forlaggas till ett omrade, ddr forutom de 8
avdelningarna &tminstone ytterligare tv&8 avdelningar disponeras i
arskurs 7 (berdkningen baseras pd erfarenheten att max. 20% av

37



eleverna véljer ‘blandade’ alternativkurser alltsd alternativ I i en
del d@mnen och alternativ II i andra dmnen, medan Ovriga viljer
tyska och alternativkurs II eller icke-tyska och alternativkurs I.)

d) De pad ovan angivet sdtt ekvivalerade elevgrupperna hinvisas
till dels nivAgrupperade klasser och dels klasser efter &dmnesval
enligt foljande exempel:

A. Klasser efter damnesval B. Nivdgrupperade
Ej tyska Tyska I+II I+ I4II I410
Alt.-kurs I 1 1I I
7a 7b 7c 7d Te 7 Tg 7h
4 klasser 4 klasser

Elevgrupperna A och B kontrasteras i undersdkningarna. De
nivigrupperade sammanférs i tyska respektive icke-tyska och alter-
nativkursamnen till sarskilda avdelningar (tyska och alt.-kurs II,
resp. icke-tyska och alt.-kurs I) men ldser gemensamt de @mnen som
¢j har alternativkurser.

e) Mitningar i olika variabler sker i begrdnsad utstrickning vid
slutet av arskurs 6 men mera ingdende vid slutet av arskurs 7 och
féljande beroende pé experimentets omfattning.

3. Variabler: Mitningar av kunskaper, intressen och attityder,
jamte personlighetstest och sociometriska data.

4. Metodik: Av storsta vikt for undersdkningen ir att enighet om
den anvinda metodiken uppnas bland de i experimentet deltagande
ldrarna. For att uppnd en sddan styrd consensus i friga om meto-
diken foreslds konferenser med de berdrda ldrarna varvid represen-
tanter for FO dven skulle deltaga.

5. Den administrativa ledningen av forsoket skulle ligga hos
universitetslektorn i pedagogik i Uppsala, docent Peep Koort.”

Koort, som numera ir professor i pedagogik och didaktik
vid Helsingfors universitet, omhénderhade vid denna tid tre-
betygsundervisningen i pedagogik i Uppsala, och den forsta
uppgiften, som méste losas, var att med hjidlp av intresserade
studerande fa fram alla de mitinstrument, som behdvdes. Som
tankbara forsoksorter nidmndes i forsta hand Skellefted och
Skovde. Vid foredragning infor generaldirektdren i skolover-
styrelsen ett par veckor senare erholls bekriftelse pa att skol-
overstyrelsen skulle medverka vid experimentets genomfGrande.

Underhandlingarna fortsdtter

De forberedande undersdkningarna gav vid handen, att Skel-
lefted méste avforas som forsoksort. Detsamma gillde betrif-
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fande Visterds. Jamte Skdvde hade emellertid dven Vixjo
boérjat bli aktuellt, inte minst emedan fil. mag Bertil Carlsson
~— som jamte fil. kand. Birgitta Rudberg hade lovat att en-
gagera sig och ligga undersdkningarna till grund for sina licen-
tiatavhandlingar — var verksam i denna stad som ldrare och
skolpsykolog. Under hinvisning till vad som silunda fram-
kommit sokte och erhdll jag anslag for de forsta kostnaderna
fran Statens rad for samhillsforskning.

Under tiden fortsatte overliggningarna med skolOverstyrel-
sens forsbksavdelning. Till ett sammantride med representan-
ter fran denna samt frin pedagogiska institutionen i Uppsala
utarbetades en PM, som sokte klarligga huvuddragen av det
planerade experimentet. Detta aktstycke innehéller ocksd er-
forderliga upplysningar om det aktuella ldget i friga om hog-
stadiets differentiering. Det lyder:

”Sedan lang tid tillbaka pégdr en diskussion om hur differentie-
ringen pa enhetsskolans hogstadium skall utformas. For 1957 &rs
skolberedning ir differentieringsfrigan en huvudpunkt.

Hittills har sd gott som uteslutande en organisatorisk
differentiering anvints. Elever, vilka som tillvalsimne i
arskurs 7 valt tyska, sammanfores till sirkilda klasser, medan ele-
ver, vilka som tillvalsimne valt annat dmne #n tyska, samman-
fores till sérskilda klasser. Tillvalet blir alltsa differentieringsgrund
och differentieringen slir igenom i organisationen av klasserna.
Differentieringen behdver ej ta hiansyn till val av alternativkurs
och kan for Gvrigt gbra det endast i stora skolenheter.

En annan differentieringsmodell prévas i Osterdker och kallas
Osterdkerssystemet, Klassuppdelningen av eleverna frdn A&rskurs
6 far bestd i arskurs 7. Varje klass av arskurs 7 kommer dar-
for att innehdlla béde elever med tyska som tillvalsimne och ele-
ver med annat tillvalsimne. Som motétgird tillgripes en niv &-
gruppering: i alternativkursimnena parallelligges arbetsord-
ningen for tvd klasser, sd att elever med samma alternativkurs
sammanfores till en undervisningsgrupp. Samtidigt som klasserna
frén Arskurs 6 icke upploses, genomfores alltsd en differentiering
béde i tyska och i andra dmnen.

Savil organisatorisk differentiering som nivigruppering kan till-
ldmpas dven i arskurs 8.

Aven varianter, mellanformer och andra differentieringsmodeller
kan anvidndas.

I differentieringsdiskussionen har olika differentieringsmodellers
formodade fortjinster och nackdelar anforts som argument och
motargument. Underlaget av fakta ar dock brackligt. I syfte att
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astadkomma en sidkrare grundval for debatten har skoloverstyrel-
sen (forsoksavdelningen) och Uppsala universitets pedagogiska in-
stitution inlett ett forskningssamarbete. I tva eller tre forsckskom-
muner skall en jaimférande undersékning utféras under professor W.
Sjostrands ledning i samrdd med skolGverstyrelsens forsGksavdelning.

Ur vetenskaplig synpunkt tillfredsstallande forsk med tva sddana
differentieringstyper som just organisatorisk differentiering och
nivigruppering kan bli av stor betydelse med hédnsyn till de prak-
tisk-pedagogiska stidllningstaganden, vilka maste ligga till grund for
skolorganisationen inom en kommun. De ar emellertid intressanta
daven for forskningens del, i det att de t.ex. kan ge ett bidrag till
frégan om nivagrupperingens inflytande i frdga om sividl kunskaps-
inhdmtande som personlighetsfostran. Klarhet hérvidlag &r s& myc-
ket viktigare att uppnd, som nivagrupperingen f.n. str i centrum
for uppmiarksamheten inte blott inom amerikanska strdvanden att
gora den progressiva skolan mera effektiv utan dven inom den
typiska engelska enhetsskolan (comprehensive school). Dessutom
kan man i det berdrda fallet genomfSéra en homogenisering av
klassavdelningarna pd grundval av tidigare Aadagalagd prestations-
formaga (d.v.s. inte efter intelligens eller teoretisk begdvning i
psykologsk bemirkelse). Klassernas sammanséittning blir m.a.o. inte
i ndgon visentlig grad ensidig med avseende pd begdvningsfordel-
ning, social bakgrund och andra liknande forhallanden, vilka man
med tanke pd den sociala fostran vill ha i s& rikt matt som mdj-
ligt representerade inom varje avdelning.

P4 tre punkter maste man garantera likvirdhet mellan de tva
differentieringsmodellerna, ndmligen i friga om 1) elevmaterialets
sammansittning 2) de medverkande ldrarna och 3) undervisnings-
metoderna. Detta kan dstadkommas p& foljande sitt.

Eleverna delas i arskurs 7 i tvd grupper, nimligen de som valt
tyska och de som valt annat d&mne. For var och en av dessa grup-
per rangordnar man ldrjungarna frdn den biste till den sdmste
efter deras genomsnittsbetyg i &rskurs 6 i teoretiska d&mnen. Frén
vardera gruppen liter man sedan slumpvis en elev gi till or-
ganisatorisk differentiering och en till nivagruppering. S forfares
fran den biste till den sidmste inom bida de namnda huvudgrup-
perna. Resultatet blir att de tvd differentieringstyperna far elev-
material med lika goda forkunskaper, samma begdvning och so-
ciala bakgrund etc. bade i vad det géller tyskldsande och andra.

Det bista sittet att forsoka undvika skillnader mellan de bdda
differentieringstyperna i friga om lirarfaktorn torde vara att man
later samme ldrare undervisa i ett visst dmne pa& bada héllen.
Detta nodvandiggor bl.a. att de tvd typerna forekommer inom sam-
ma rektorsomride, vilket ju f.6. 4r en konsekvens dven av den
slumpvisa elevfordelningen, i det att denna eljest skulle leda till att
larjungarna skulle f4 1anga resvigar o.d.
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Metodfrigan dr naturligtvis inte latt att ordna. Men man torde
dven hir kunna komma ett mycket gott stycke pd vig. Genom
overlidggningar med de inbegripna lirarna synes man kunna ni
en Overenskommelse pd viktigare punkter, si att man t.ex. inte
riskerar att den ena dfferentieringstypen har ldrare, som anvidnder
dldre grammatisk metod i ett modernt sprék, och den andra typen
langtgdende direktmetodiker. I de fall, d& en lirare inte Onskar
fringd en av honom foresprdkad metod, kan ldmpligen Overens-
kommelse ske om att han far sin undervisning forlagd till andra
klasser @n dem, som inkluderas vid forsGken.

Om en kommun skulle delta i ett forsék som det nu skisserade
— det tinkes Aga rum i tvd eller tre kommuner — skulle detta
innebdra féljande. Vt 1960 bor de vanliga standardproven anvan-
das i drskurs 6 i kommunen och helst dven i omkringliggande kom-
muner, som sidnder elever till dennas hogstadium. Betygen gors
alltsd jimforbara med hjilp av dessa prov, som SkolSverstyrelsen
kostnadsfritt stdller till forfogande. Standardprovens resultat bor
goras tillgdngliga for forsGksledningen. Vt 1960 sker dven en in-
telligenstestning i &rskurs 6 i kommunen. Denna testning bekostas
av Institutionen for pedagogik. Dessa undersGkningar dger rum
for kontroll av att de bada differentieringstyperna i arskurs 7 verk-
ligen genom slumpférdelningen fatt likvédrt elevmaterial. Under
varen sker dven ett antal konferenser med skolledare och/eiler
larare i blivande arskurs 7.

Lirjungarna i nuvarande arskurs 6 rangordnas pd ovan angivet
sdtt enligt betygen varen 1960 dels vad de tyskviljande angér,
dels &vriga. Detta sker inom tvi rektorsomrdden, vilka vartdera
berdknas f& ungefir 200 elever (larjungar frdn omgivande kom-
muner medriknade). Omkring 80 i vartdera omridet berdknas
ha valt tyska. Man fir d& — smirre fOrindringar kan tinkas bli
nodvandiga, ifall dessa forutsittningar varierar ~— ungefir foljande
modell:

Organ. diff. Nivigruppering

Tyskldsande Icke tyskl. Tyskldsande och icke tyskldsande

1 avd. pa 33 2 avd. pa 33 3 avd. pa 33, var och en med 15
a 16 tysklisande, Av dessa avdel-
ningar torde en f& tdnkas inne-
halla alla med ’saxat’ val, d.v.s.
med tyska eller icke tyska kombi-
nerat med altern.-kurs I eller II i
skiftande admnen (flertalet elever
liter som bekant tyska atfolj. av
alt.-kurs II och icke tyska av alt.-
kurs I).

Denna modell géller for bada rektorsomrédena.
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I arskurs 7 véaren 1961 prévas eleverna i modersmalet, geografi,
historia eller biologi, tyska, engelska och matematik. Detta torde
vara fullt tillridckligt f6r kunskapsjimforelser mellan de bada dif-
ferentieringstypernas elever. Personlighetsutvecklingen undersdks
med s.k. sociometriska prov, vilka gir ut pa att faststilla inter-
relationerna mellan lirjungarna i friga om arbete och fritidssyssel-
sittningar (inom och utom skolan), vidare med intresseprov och
attitydtest. Darigenom lir man kdnna hur eleverna tycker om sko-
lan i olika avseenden, och i vad min de omfattar sddana virde-
ringar, som vi anser grundliaggande for ett demokratiskt samhille.
Alla dessa prov stills kostnadsfritt till forfogande av Institutionen
for pedagogik samt administreras och/eller utfors av personal dir-
ifrdn. For att fa fram alla dessa instrument torde dock i nuvaran-
de Aarskurs 7 mindre forundersokningar bli nddvandiga under vt
1960.

P4 liknande sitt sker prov i arskurs 8 p& varen 1962 for de ele-
ver, som d& hunnit dit.

Under angivna betingelser kommer organisatorisk differentiering
att provas under for denna typ fullt realistiska forhallanden. Inom
nivigrupperingstypen kommer klassgemenskapen i arskurs 6 att i
ndgot hogre grad slds sonder genom slumpfordelningen dn di varje
avdelning i sin helhet flyttas till arskurs 7 och dar far skild under-
visning pa springande punkter genom schemats parallelistillande.
An sd linge vet man dock inte hur nividgruppering kan &terverka
pad kamratrelationerna. Det dr mojligt, att denna differentieringstyp
verkar mindre nedbrytande pd klassgemenskapen vid slumpfordel-
ning och bildande av delvis nya avdelningar an vid fullstdndigt
bevarande av samma avdelningar som i arskurs 6. Aven om ock-
sd andra kritiska reflexioner kan riktas mot forsoksupplaggningen,
bor man hélla i minnet, att man endast si smdningom kan bygga
upp en verklig faktagrund. Helt invindningsfria kan pedagogiska
experiment med sitt levande material och sina komplicerade for-
héllanden annu inte bli, och man kan ej heller véanta sig resultat,
som en ging for alla Ioser ett visst problem. Man fir ndja sig
med att ge sd betydande bidrag som mdjligt.”

Uttrycket “slumpvis” dr liksom i tidigare sammanhang mind-
re adekvat. Men eljest var designen ju som synes en upprepning
av uppsalaforslaget med de andringar, som betingades av att
det nu gillde hogstadiet i stillet for klasserna 5 och 6, och som
sammanhingde med att vissa bestimda differentieringsmodel-
ler forelag i vart land vid tidpunkten ifrdga. De nimnda 6ver-
laggningarna med skoloverstyrelsens forsdksavdelning med-
forde inga viasentliga fordndringar i de skisserade planerna.
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Experimentet blir genomforbart i Viixjo

Bade Skévde och Vaxjo var lampliga bl.a. ur den synpunk-
ten, att man pa bigge hillen hade bedrivit forsok med enhets-
skola sa langt, att man nu hade elever, som hosten 1960 skulle
borja 1 klass 7. Det visade sig emellertid snart, att férhallan-
dena i Skovde skulle kunna leda till ett slags upprepning av
vad som skett i Uppsala med avseende pd det dar vickta
forslaget. Man hade i Skovde livligt diskuterat, vilken slags
differentieringsmodell man skulle tillimpa i klass 7. Bland
rektorerna foreldg det skilda meningar om vad som var lampli-
gast, organisatorisk differentiering eller nivagruppering. Lirar-
kollegiet hade diremot enhilligt och mycket bestimt uttalat
sig till formén for den forra. Skolstyrelsen hade f6ljt denna
staindpunkt men med mycket liten majoritetsmarginal. Det
skulle siledes kunna blasa upp till strid kring experimentet,
bl.a. emedan manga inte Onskade f& nivagrupperingen partiellt
tillimpad, sedan man beslutat sig for att lata hogstadiet bli
organisatoriskt differentierat (helt skilda avdelningar for dem
som valt tyska resp. praktiskt &mne).

Vid ett sammantriffande med rektorer och skoldirektor
samt skolstyrelsens ordférande i december 1959 genomdisku-
terades hela frigan, och man beslot att experimentet skulle
presenteras for ldrarna och skolstyrelsens ledamoter. Redan in-
nan detta blev mdjligt hade ldrarna i klasserna 6 och 7 sam-
mantritt och enats om att avstyrka experimentet. Aven vid
de olika skolorna hade kollegierna diskuterat saken under sina
rektorers ledning samt dirvid kommit till samma beslut. Rek-
torerna sjalva uttalade sig diremot i olika riktning, dels for
och dels mot undersdkningarna. Vid presentation av dessa
for skolstyrelsens ledaméter samt ldararkdren féreldag m.a.o.
en timligen entydig opinion inom den sistnimnda. Man ansig
sig inte ha tillrickliga hjdlpmedel for att bedriva individualise-
rad undervisning inom klassens ram (nivagruppering) och man
fruktade darfér att merarbetet skulle bli betydande. Denna
uppfattning framfordes ocksd mycket bestimt vid berdrda
mote den 4 febr. 1960. Trots ett positivt uttalande av ordf. i
skolstyrelsen méaste man inse, vad klockan var slagen. For
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skolstyrelsens del var saken praktiskt taget avgjord, sé till-
vida som det inte kunde vara klokt att genomdriva ett beslut
mot en s& massiv ldararopinion. Dess protokoll frin den 23
febr. innehaller inga uppgifter om huruvida diskussion fore-
kommit med anférande av skil for och mot. Men i besluts-
formuleringen heter det, att man “med beklagande” maéste
avsla framstdllningen om att utfora experimentet i Skovde.
Den politiska stidllningen i skolstyrelsen var sex socialdemo-
krater och sju borgerliga.

Helt annorlunda blev utgéngen vid Overldggningarna i
Viaxjo. Betingelserna var fran borjan betydligt gynnsammare dn
i Skovde. Négot speciellt motstand mot ndgondera differentie-
ringsmodellen ansags inte foreligga fran skolchefer och ldrare.
Moijligen kunde forildraopinionen tinkas vara starkare for-
ankrad i den organisatoriska differentieringen 4n i nivagrup-
peringen. Skolstyrelsen gav redan den 8 jan. 1960 sitt tillstand
till undersokningen (beslutet var enligt protokollet enhilligt).
Vid Overldggningar i Vaxjo i mitten av januari med skoldirek-
tor, rektorer och ldrare visade sig heller inga visentliga hinder
ligga i vdgen for experimentet. Diskussionen gillde i huvud-
sak hur man skulle kunna astadkomma de likvdrda beting-
elser med avseende pi elever, ldrare och metodik, vilka var en
forutsittning for att resutaten fran de béda differentierings-
modellerna skulle kunna jamforas och entydigt kommenteras.
Elever med saxal val maste stillas utanfor forscket, mojlig-
heten att lita samme ldrare undervisa i bade organisatoriskt
differentierad och nivigrupperad avdelning genomarbetades
os.v. Vid nya forhandlingar i slutet av mars hade man till-
gang till hur valen av tyska och annat dmne bland eleverna i
klass 6 fordelade sig, och man kunde da ta stillning till hur
de olika klassavdelningarna skulle sammansittas inom vart och
ett av de tre rektorsomradena m.m.

Under Koorts ledning igéngsattes utarbetandet av alla de
kunskapsprov, som behovdes for kontrollen av resultaten i de
olika lasimnena, och Birgitta Rudberg tog itu med konstruk-
tion jimte utprovning av erforderliga personlighetstest. Hela
designen diskuterades vid en seminariedvning i Uppsala i
slutet av mars, varvid man tog upp bl.a. frigan om ekvivale-
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ringen av ldrarnas betyg for eleverna i klass 6 (rangordningen
i detta hidnseende skulle ju utgoéra grundval for fordelningen
pa olika grupper i klass 7). Man kunde nu helt koncentrera
sig pd de vetenskapliga uppgifterna i sammanhanget. Projektet
hade — inte minst pd grund av den sakliga instéllningen fran
alla parter i Vixjo — frigjorts fran det politiska bedomandet.
Malet var nya fakta i en inriktat friga, som inte hade intresse
blott for Sverige utan dven for andra linder. Ingen bekymrade
sig om att i forvdg grubbla Over om resultaten skulle komma
att stédja den ena eller andra meningsriktningen — fakta skulle
fa vara vad de maste vara: empiriska data, som inte i och for
sig kan innebdra nagot skolpolitiskt stillningstagande men som
star till buds for de instanser, som har att fatta beslut om vart
undervisningsviasende.
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KAPITEL 3.

VAXJOEXPERIMENTET — DESS ALLMANNA FORUT-
SATTNINGAR OCH UPPLAGGNING

Kort tillbakablick pa frdgan om fostran och differentiering i
ett enhetsskolesystem

Differentieringsproblemet har statt i centrum for uppmérk-
samheten inom svensk skoldebatt under mer 4n ett sekel. Latin-
skolan med dess inriktning pa framfor allt klassiska sprak och
teologi moderniserades redan under borjan av 1800-talet. Ny-
sprakligt och realt stoff fick storre utrymme i dess ldroplan.
Samtidigt forsokte man genom en vidgad s.k. apologistunder-
visning — enligt 1820 ars skolordning bedrevs denna i sir-
skilda skolor for #ndamélet — inféra en huvudsakligen ny-
sprakligt och realt betonad ldrogéng for sidana elever, som
inte siktade till hogre dmbeten och tjanster, vilka fordrade fort-
satt utbildning vid universiteten. Apologistskolan kom emel-
lertid aldrig att f4 den stdllning i frdga om social rekrytering
och prestige, varpd méanga hade hoppats. Den forstirktes vis-
serligen pd 1830-talet i nagra fall dirhén, att dess ldrjungar
skulle kunna Gverga till akademiska studier med darvid in-
ford dispens fran kunskaper i klassiska sprak. P& liberalt hall
ansag man dock inte detta vara tillfyllest. Apologistskolan ned-
lades darfor ar 1849 och man fick i stillet ett s.k. elementar-
laroverk (senare det hogre allminna liroverket) med olika lin-
jer for klassisk och real bildning. De klassiska spriken upp-
skots gang efter annan, s& att undervisningen i vissa klasser
kunde vara densamma for alla elever. Enligt 1878 éars skol-
ordning var de tre nedersta klasserna helt gemensamma. Latin
resp. engelska borjade i klass 4, men i alla Ovriga dmnen var
larogangen gemensam dven i klass 4 och 5. Ar 1905 fick man
den s.k. realskolan, varifrdn man efter ett 5-arigt grundldggan-
de studium kunde oOvergd till endera gymnasielinjen. I real-
skolan, vars schema frimst upptogs av realia och moderna
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sprak, forekom siledes inte dmnet latin. Realskolan av &r
1905 var i sjdlva verket en 16sning péa ett problem, som dis-
kuterats alltsedan nedliggandet av apologistskolan, namligen
hur man bist skulle tillgodose den hogre allmdnna medbor-
gerliga bildning, som industrialisering, urbanisering och upp-
komsten av nya sociala mellanskikt undan foér undan gjort allt
mera nodvindig.

Efter den viktiga forfattningen om folkskolan 1842 hade
denna anstalt s& smaningom vuxit och utvecklats saval kvan-
titativt som kvalitativt. I synnerhet de liberalt intresserade viile
astadkomma en naturlig férbindelse mellan folkskola och ldro-
verk, sa att den forra kunde ge grundliggande undervisning &t
alla. P& denna front kdmpade sidana m#n som Anders Fryxell,
J. O. Wallin, E. G. Geijer (frdn slutet av 1830-talet), C. A.
Agardh, P. A. Siljestrém m.fl. Banérforare for “bottenskole-
tanken” blev liangre fram sérskilt Fridtjuv Berg. Redan i de-
batten om dessa reformer framkom praktiskt taget alla de syn-
punkter, som senare har anforts i sammanhanget. Psykologiskt
sett var ett val av skolform, vilket kunde riskera att slussa
in ett barn i en bestimd riktning, mindre limpligt, s& linge
man inte sidkert visste, varat barnets anlag pekade. Valet av
skolform borde heller inte dirigeras av sociala faktorer pa
sadant sitt, att folkskolan gav undervisning &t vissa lagre so-
ciala skikt, medan liroverken huvudsakligen rekryterades fran
medelklassen och ddréver. Genom att alla barn tillbringade
vissa ar tillsammans i en och samma skola skulle enligt vad
man hoppades den minskliga och medborgerliga jamlikhets-
kinslan fi en verklig grogrund. Dessa argument fick med ti-
den ett allt starkare féste d@ven iom den framvixande social-
demokratin, som frén borjan var ganska ointresserad av skol-
frigorna men snart kom att allt mera intensivt engagera sig
i dessa.

Den forsta officiella framgéngen for bottenskoletanken var
en bestimmelse 1894 om att ldaroverkets forsta klass skulle
forutsitta de kunskaper, som kunde inhdmtas t.o.m. tredje
klassen i folkskolan. Samma bestimmelse ingick i 1905 éars
skolordning. Lika viktigt var emellertid, att man i bdrjan av
1900-talet slog vakt om skolformer, som byggde pd genom-
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gingen folkskola och forde fram till ungefir samma kom-
petensnivd som 1905 Aars realskola. Den hogre folkskolan,
vilken inférts i slutet av 1850-talet som en pabyggnadsskola
for begavade elever ur folkskolan, fick genom olika atgarder
storre slagkraft. Desutom tillkom 1909 den kommunala mel-
lanskolan, som likaledes skulle vila pd sjitte klassen i folk-
skolan, och vars studiemdl blev jamstdllt med realskoleexa-
men.

Sedan man pé detta sdtt hade fétt till stdnd naturligt an-
knutna hogre skolformer for de elever i folkskolan, som efter
fullstindig genomgang av denna Onskade fortsdtta sina stu-
dier, inriktade man sig i hdg grad pa att till detta i viss man
organiskt sammanhingande skolsystem foga s& mycket man
kunde av yrkesutbildningen. Denna hade under 1800-talet
och de forsta &ren av vart sekel utvecklat sig pd foljande satt.
Vid sidan av universiteten hade en del hogre utbildningsanstal-
ter vuxit fram, vilka byggde pé studentexamenskunskaper. Man
kan nidmna vissa militdra utbildningsanstalter, gymnastik-,
skogs- och veterindrutbildningen samt den hogre tekniska
utbildningen. Men det hade ocksid inom olika omraden orga-
niserats en yrkesutbildning, som forutsatte nagot ldgre kunska-
per dn vad som fordrades i studentexamen, dvs snarast unge-
fir den kunskapsnivd som senare fixerades i form av real-
skoleexamen. Man kan som exempel nimna de tekniska ele-
mentarskolorna fran 1850-talet samt handels- och lantbruks-
instituten. Slutligen hade det ocksd skapats yrkesutbildning
med folkskolans elementdra kunskaper som grund. Den ligre
lantbruks- och skogsundervisningen, lagre militira skolor och
navigationsskolor, folk- och sméiskoleseminarier, handelsskolor
och ldgre tekniska skolor m.fl. hér hit. Genom reformer pa
1910-talet, sirskilt genom de beslut som fattades 1918 och
1919 under samverkan mellan liberaler och socialdemokrater,
inlemmades yrkesutbildningen pd ett annat sitt dn forut i det
nya skolsystem, som redan skymtade. Man fick en obligatorisk
fortsdttningsskola, och till denna anknéts larlingsskolor inom
hantverk och industri, handel och husligt arbete, foljda av
yrkesskolor for samma omraden. Ar 1913 hade beslut fattats
om handelsgymnasier, som skulle bygga pa realskoleexamen
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eller motsvarande kunskaper. Till dessa fogade man 1918 tek-
niska fackskolor och tekniska gymnasier med samma kunskaps-
forutsidttningar. De s.k. praktiska ungdomsskolorna vilade dar-
med i hog grad pd folkskolan och dess Gverbyggnader i form
av fortsittningsskola, hogre folkskola och kommunal mellan-
skola. Man hade — som Viarner Rydén framholl i direktiven
for den 1918 tillsatta skolkommissionen — redan delvis fatt
“ett sammanhangande skolsystem, dar det ena skolstadiet orga-
niskt bygger pd ett foregiende”. Det &terstod nu att integrera
laroverket och den yrkesutbildning, som forutsatte student-
examen, med folkskolan och Gvriga skolformer pé sddant sitt,
att resultatet blev vad man ansag sig kunna kalla en verklig
enhetsskola. I de nyssndmnda direktiven hette det darfor:
”Skolvasendet i dess helhet skall i organisatoriskt hinseende
utgéra en sammanhidngande enhet med folkskolan sdsom den
grund, pa vilken 6vriga ldroanstalter, organiskt forbundna med
varandra, bygger”.

I sitt 1922 avgivna betinkande stillde skolkommissionen
”parallellskolesystemet” mot “enhetsskolesystemet”. Det forra
innebar, att det finns “parallella skolor for barnadlderns sta-
dium”, medan det senare betyder realiserande av en sexarig
bottenskola for alla barn med dirtill knutna realskolor, flick-
skolor, gymnasier och lycéer. Realskolan skall vara fyraarig,
foljd av ett trearigt gymnasium. Lycéerna blir sjuariga och
skall liksom gymnasierna féra fram till studentexamen. Flick-
skolans huvudform foreslds bli sexarig. Viktiga argument for
den sexariga bottenskolan ar alltjimt, att ett for tidigt val av
skolform inte kan garantera ett tillvaratagande av begévningar-
na, eftersom det uppstir “en sortering av ldrjungematerialet
efter malsminnens stillning och yttre omstindigheter”, samt
att gemensam fostran har betydande fordelar: “Barndomens
kamratskap i allvar och lek dr dgnat att bidraga till en dmse-
sidig forstéelse under livets senare skeden’. Detta skolkom-
missionens enhetsskoleforslag ronte emellertid Overviagande
kritik. Man kan skonja en ganska markant frontbildning, sa
tillvida som t.ex. flertalet folkskoleinspektdrer accepterade,
medan de hogre skolornas (iven den kommunala mellansko-
lans) ldarare avbojde. Bland de manga motforslagen mirktes
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sddana, som gick ut pa en dubbel anknytning, dvs exempelvis
en fyra- resp. femarig realskola med sex- resp. fyradrig folk-
skola som grund. Den sociala gemenskapens befordrande in-
om och genom bottenskolan betvivlades av manga. I stillet
befarade man pa dessa hall ogynnsama moraliska aterverk-
ningar fradn vissa av folkskolans elever, och man gjorde gil-
lande, att bestdende vinskapsforbindelser inte uppstar forrin
i ungdomséren. En ny utredning av sirskilda sakkunniga (till-
satta 1924, betinkandet avgivet 1926) ansag, att bade sexarig
och kortare “grundskola” borde bestd vid sidan av varandra,
”intill dess erfarenheten givit vid handen, att en siddan ord-
ning icke #r for vart land tjanlig”. Proposition i denna rikt-
ning framlades &r 1927. Resultatet blev ett beslut om den
ovan ndmnda dubbla anknytningen med tre- respektive fyra-
arigt gymnasium som konsekvens hirav. Vidare inrittades savil
sex- som sjudriga flickskolor med samma dubbla anknytning
(till sex- resp. fyradrig folkskola). Som skil framhdll riksdagen,
att det vore fordelaktigt, om valet av skolform kunde upp-
skjutas lingre dn som dittills blivit fallet, att barn fran olika
samhilisklasser dirigenom skulle fa stdrre mojligheter att vilja
efter fallenhet, och att en utjaimning av motsittningarna mel-
lan olika sociala skikt — dven om bottenskolans mojligheter
harvidlag bestreds av manga — var Onskvird for samhillet.
Betydelsefull for den fortsatta utvecklingen av skoldebatten
var den omstindigheten, att sjudrig folkskola blev allt vanli-
gare. Antalet skoldistrikt, som inférde en s&édan forldngning,
méngdubblades under 1920-talet. Riksdagen beslot diarfor 1936
att folkskolan skulle omfatta sju érsklasser. Man ansag inte
att bottenskolefrdgan skulle kompliceras hirav. Reformen skul-
le vara slutligt genomférd pa alla hall senast vid borjan av ht
1948. Den 1940 tillsatta skolutredningen fann for sin del en
forlingning med ytterligare ett ar till atta &rsklasser befogad
men ansdg t.v. en niodrig obligatorisk skolgang av praktiska
skidl ombjlig att genomfdra. Men enhetsskoleproblemet hade
pa detta sitt radikalt fordndrats. En generellt genomford sex-
arig bottenskola skulle inte lingre leda till upphorande av det
s.k. parallellskolesystemet, utan detta skulle bestd for folk-
skolans hogsta klasser, vid sidan av vilka det skulle finnas
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andra skolformer. Skolutredningen gav for sin del en allmin
definition av begreppet enhetsskola med orden “ett alla under-
visningsanstalter omfattande, organiskt sammangjutet skolsys-
tem, dir varje uppvixande individ, oberoende av bostadsort och
av foridldrarnas sociala och ekonomiska stillning, i en pa
bista satt tillrittalagd studiegéng far, dar sd pakallas med
det allminnas stéd, den utbildning, for vilken hans begév-
ning, krafter och anlag géra honom ldampad”. Diarmed hade
man — genom att understryka enheten eller det organiska
sammanhanget och genom att t.v. asidositta enhetligheten
eller bottenskolefrdgan — slagit fast principen om de indi-
viduella anlagens utnyttjande med undanrdjande av de eko-
nomiska och sociala hinder, som kunde finnas for vissa barn.
Men man f6rbisdg & andra sidan inte kravet pd samhills-
fostran. Redan i direktiven for skolutredningen hette det att
hela skolan borde std ”i karaktidrsutvecklingens tjanst”. Lika-
vil som man alltsd vill understryka kravet p& att “individuali-
sera, uppmuntra den enskildes duglighet och framéatanda, ori-
ginaliteten, initiativet”, Onskade man undvika att skapa “oso-
ciala individualister, egoister och karriirister”. Det gillde att
fa fram “samarbetsménniskor”, vilket bist sker genom mojlig-
het till samarbete. Det galler harvid bl.a. att ldgga grund till
“respekt for minniskovirdet”. For somliga fick enhetsskole-
tanken — framholl skolutredningen — den mera speciella
inneborden, att man byggde pa en for alla gemensam sexarig
bottenskola. Enligt andra skulle man sikta till ”en s& léngt
mojligt enhetlig 8- eller 9-arig obligatorisk skola, pa vilken gym-
nasier och yrkesskolor bygger”. Detta senare dr “den allménna
enhetsskoleidéns tilldmpning pa en forldingd sko!plikt”. Skol-
utredningen ville emellertid inte ldta en sddan enhetsskola fa
den enhetlighet, som en 8- eller 9-arig bottenskola skulle med-
fora. Men den kunde heller inte enas om en enda l6sning av
bottenskoleproblemet inom ramen for sitt mera vidstrickta
enhetsskolebegrepp. Majoriteten ville stanna vid en fyraarig
bottenskola, medan minoriteten forslog en sexarig. Man be-
fann sig alltsd hirvidlag i samma dodldge, som forelegat for
1928 ars skolreform.

Det blev den 1945 utsedda, parlamentariskt sammansatta
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skolkommissionen, som 1 sitt principbetinkande 1948 fram-
lade en mera entydig 10sning i enlighet med en radikalare
uppfattning om enhets- och bottenskolesystemets gestaltning.
Skolplikten skulle bli niodrig. Inom det organiskt samman-
hingande skolsystemet under dessa nio ar skulle de sex forsta
dren bli gemensamma med engelska fr.o.m. klass 5. Man stan-
nade alltsd for en sexarig bottenskola, forstirkt med det forsta
fraimmande spréket. Under hidnvisning till uttalanden frén
psykologisk sakkunskap om anlagens framtridande ansags
denna standpunkt dessutom vara den enda riktiga. I klass 7
och 8 skulle begrinsade valmdjligheter ges mellan mera teo-
retiska och mera praktiska kombinationer. Foérst i klass 9
skulle en uppdelning pd tre linjer ske, den gymnasieforbere-
dande, den allméinna och den yrkesforberedande. P23 detta
sdtt trodde skolkommissionen sig kunna nd det dubbla maélet
for skolan. Denna skulle ndmligen forst och frimst “fostra
demokratiska ménniskor”. Nirmare bestimt innebar detta pd
én ging sjilvstindighet och samarbetsférmiga samt vidare
“respekt for ménniskoviarde och gemenskap”. A andra sidan
skall ”den enskilde elevens individualitet och personliga forut-
sittningar” inte blott beaktas utan rent av “vara sjilva utgéngs-
punkten for upplaggningen av fostran och undervisning”. Har-
med avsdg man bl.a. att skolan skall “erbjuda varje ung man-
niska den utbildningsgéng, som ir limplig for hennes forut-
sdttningar”. Ytterligare utredningar ansdgs emellertid nddvan-
diga, och skolkommissionen féreslog sjalv 1949, att fOrsoks-
verksamhet skulle anordnas f6r att pa olika sitt prova bar-
kraften av den skisserade enhetsskolan och soka utrona dess
lampliga detaljutformning.

Efter langvariga debatter beslot 1950 érs riksdag att inom
tid, som framdeles skulle bestimmas, inféra en p& nioarig
skolplikt grundad enhetsskola, avsedd att — i den méan den
tillimnade forsoksverksamheten &dagaligger lampligheten” —
ersiatta folkskolan, fortsdttningsskolan, den hogre folkskolan,
den kommunala mellanskolan och realskolan. Forsoken skulle
avse sddana frigor som elevmaterialets och ldarokursens diffe-
rentiering med h#nsyn till larjungarnas anlag, skolans inre
arbete och intagning i skolan pd grundval av skolmognads-
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prov. Man kan siga, att forsOksverksamheten hade att komma
underfund med hur man inom den angivna ramen skall kunna
forverkliga den dubbla mélsittning, som framtritt praktiskt
taget hela den tid, varunder enhetsskolan diskuterats, d.v.s.
utformningen av en demokratisk personlighet och ett effektivt
tillvaratagande vid undervisning och utbildning av de indivi-
duella anlagen.

Forsék, deskriptiva undersdkningar och experiment

Avsikten med forsoksverksamheten var otvivelaktigt fran
borjan, att dess resultat skulle ge en sd siker grund som moj-
ligt for uppfattningen om hur enhetsskolan borde gestaltas i
skilda hidnseenden, sirskilt i vad det giilde realiserandet av
den ovan angivna dubbla malséttningen inom den preliminért
skisserade organisatoriska ramen. Sikerligen ville man ocksd
i forstone skapa betingelser, som skulle kunna garantera, att
detta syftemal uppnaddes.

Men mycket snart kom forsoksverksamheten att std under
inflytande av lokala och allménpolitiska intressen pa ett sa-
dant sitt, att andamalet med densamma riskerade att forfelas.
Forsoksverksamhet blev pid det kommunala planet en ekono-
misk fraga av stor vikt, och allminpolitiskt blev den ett medel
att paverka utvecklingen i bestimd riktning. Dess omfattning
viaxte med lavinartad fart. Medan man 1950—S51 hade enga-
gerat 20 kommuner med 379 klasser och 7529 ldrjungar, hade
motsvarande tal 1958—59 stigit till 142, 8036 och 196343.
Det blev under dessa forhallanden knappast lingre mdoijligt att
genomfdra den kontroll av olika forutsdttningar, som maste
krivas for att det ens skall vara friga om s.k. deskriptiva
empiriska undersokningar. Vid sddana inforskaffar man sikra
data for s& minga relevanta faktorer man kan i avsikt att ge-
nom statistisk bearbetning f4 m&jlighet att konstatera samband
mellan dessa faktorer samt ddrigenom légga en viss grund for
nigot s& nir entydiga tolkningar och slutsatser. Inom forsoks-
verksamheten varierade emellertid en mangd olika forutsétt-
ningar for skolprestationer och personlighetsutveckling, utan
att nagon siker registrering av dem hade foretagits, och det
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var endast i nagra fa avseenden en verklig kontroll genomfor-
des av dem. Foljden harav blev, att det gavs spelrum for vitt
skilda tolkningar. Man hade hamnat i ungefir samma situa-
tion som d& en ldrare gor t.ex. undervisningsmetodiska f&rsok
i sin klass och tycker sig se utslag av skilda tillvigagangssitt
i ena eller andra riktningen. Néagon sdker kunskap om t.ex.
verkningarna av mer homogen klassmiljo contra mer heterogen
sadan — en friga vars betydelse hade betonats i propositio-
nen till 1950 ars riksdag — kunde man inte forvanta sig av
forsoksverksamheten, sedan denna hade kommit att bli s& om-
fattande, att den inte langre kunde effektivt kontrolleras.
Men dven om forsdksverksamheten hade kunnat vidmakt-
halla sin ursprungliga malsittning att genomféra empiriska
deskriptiva undersdkningar, hade den inte fOormatt ge den
sakra kunskap, som efterstrivades. Ty skillnaden mellan en
deskriptiv undersSkning och ett verkligt experiment &r bety-
dande. I det forra fallet kommer man inte lingre dn till att
ange vissa betingelser som tillrdckliga, medan man fortfarande
inte vet, om de idr nddvindiga. Man kan forstd detta med
hjalp av féljande resonemang. Om en foreteelse A foreligger
samtidigt med en annan foOreteelse B, tilliter detta slutsatsen,
att A kan vara en tillricklig betingelse for B. Men huruvida
A dven ir en nddviindig betingelse for B, kdnner man inte, forr-
dn man visar, att icke-A dven betyder icke-B. Ty forst da kan
man pastd, att — di B foreligger — detta dr fallet 4ven be-
traffande A, d.v.s. att B inte kan foreligga utan att A gor det.
Men en sadan konklusion #r vid tillimpning pé konkreta for-
hallanden giltig endast under den fOrutsittningen, att beting-
else A resp. icke-A ar det enda som kan fordndras. Ty eljest
kan foreteelsen B dven upptrida tillsamman med C och A &tfdl-
jas av bade fenomenet B och C samt icke-A av bade icke-B och
icke-C. I dylikt fall kan man dédrfor inte veta, om endera eller
bada betingelserna A och C ar nddvindiga for B. Ty det kan
forhélla sig sa, att C ar nddvandig betingelse for bade A och
B. Detta innebir, att forhallandet mellan A och B regleras
av sammanhanget mellan A—C och C—B. Tilldmpat pa det
pedagogiska deskriptiva fallet betyder inte konstaterandet av
en viss samging mellan variation i faktor A (t.ex. olikhet i
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intelligens) och variation i en annan faktor B (t.ex. skolpresta-
tioner eller betyg), att man darmed faststallt, att variationen
i A helt eller delvis (beroende pa korrelationens storlek) ar en
nddvandig betingelse for variationen i faktor B. Det kan nim-
ligen finnas é&tskilliga andra faktorer (t.ex. intressen, socialt
ursprung, emotionell stabilitet och koncentrationsférméga), som
ocksé varierar bland och for de elever man undersokt. Var och
en av desa faktorer kan och brukar i regel forete ett visst sam-
band med bade faktor A och faktor B. Forst da inflytandet
harifrdn pa relationen mellan variation i A och variation i B
har eliminerats och det dnda visar sig, att variation i A och
variation i B i viss utstrickning foljts 4t, kan man bdérja kénna
sig mera viss om att A kan vara en nddvindig betingelse for
B. Men helt siker kan man aldrig bli, eftersom man inte vet,
om man kommit &t alla mer eller mindre relevanta faktorer,
som utdver A samvarierar med B och mahinda dven med A.
Sé linge detta &dr forhéllandet, kan man inte dra djdrvare slut-
sats dn att variation i A @r en tillricklig betingelse for viss
variation i B.

Den pedagogiska forskningens dilemma #r i sjdlva verket,
att den ofta inte kan driva sina undersdkningar utdver vad
som nu angetts. Ty man kan inte utfora verkliga experiment,
dir man sjalv varierar t.ex. ett med stor sikerhet ogynnsamt
inflytande, medan man konstanthéller ailla andra faktorer av
betydelse i sammanhanget. Den empiriska forskningen i peda-
gogik kommer darfor ofta inte lingre {n den historisk-pedago-
giska, inom vilken man kan konstatera, att en foreteelse kan
vara tillrdcklig betingelse for en annan men inte med visshet
kan avgora, om den ena dr en nodvindig forutsittning for den
andra.

Fordelen med ett experiment, da ett sidant kan utforas, ar
emellertid som framgér av det sagda den, att man sjalv infor
en variation pd nagon punkt, emedan man &r intresserad av att
se, hur denna variation paverkar variationen i ett eller flera
andra hinseenden. Betingelserna maste darvid alltsd vara, att
ingenting annat far variera #n just den faktor, varmed man
sjalv laborerar. Slutsatsen att det experimentellt varierade ar
en nddvindig betingelse for variationen i vissa andra avseen-
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den blir d& mera odiskutabel. Konstanthallandet av alla andra
faktorer @n den experimentellt varierade kan darvid ske pa
flera olika satt. Betriffande forsdkspersonerna kan man till-
se, att dessa har samma forutsittningar inom samtliga de grup-
per, vilka utsitts for olika paverkan i experimentet, pd si vis
att man slumpvis utviljer tillrackligt ménga till varje grupp.
I frdga om andra betingelser kan man vidtaga andra kontroll-
atgarder, som ger samma garanti for likvardhet i just dessa
avseenden.

Det bista tillviigagdngssittet for att belysa fragan om hur
kunskaper och demokratisk fostran utvecklas under olika dif-
ferentieringsbetingelser mdste av allt att doma vara ett experi-
ment. VixjoundersSkningen strivade dirfor efter att uppfylla
villkoren for ett sadant.

Kontroll-, experiment- och effektvariabler vid undersokningar-
na i Vixjo

Man kan vid ett experiment skilja mellan sjdlva experiment-
variabeln, kontrollvariablerna och effektvariabeln (-ablerna).
Experimentvariabeln utgors av den forutsittning, omstindighet
eller paverkan, varmed man laborerar vid experimentet pa
sadant sitt, att olika grupper i detta hinseende skiljer sig
frAn varandra. Kontrollvariablerna bestar av de forutsittningar
av skilda slag, som i och for sig kan tdnkas vara betydelsefulla
i sammanhanget, men som man just dirfér maste konstant-
halla, sa att de blir helt likviarda for de olika grupperna vid
experimentet. Effektvariabler ir sidana resultat och mitningar,
till vilkas variation experimentvariabeln eventuellt kan bi-
draga.

Experimentvariabel vid vixjoforsoket var den olikhet i dif-
ferentieringsfﬁrhéllanden pa hogstadiet, vilken stod till buds
enligt gillande bestimmelser for forsoksverksamheten i lan-
det. Hirav foljde i sin tur — som vi framdeles skall se — vissa
olikheter i friga om homogenitet-heterogenitet i klassrummet.
Det ir verkan av allt detta, som experimentet avser att ut-
rona i ett par vasentliga avseenden.

Kontrollvariabler ir de forutsittningar av skilda slag, som
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jamte olikheten i differentieringsanordningar skulle kunna tin-
kas influera pa effektvariablerna. Hit hor alla relevanta egen-
skaper hos ldrjungarna, t.ex. betyg i klass 6, intelligens, kon,
intressen och attityder. Lirarnas beskaffenhet och undervis-
ningsmetoderna ir andra viktiga faktorer. Aven klassernas stor-
lek samt sadana omstindigheter, som sammanhinger med
skolenheter och bebyggelseomraden, maste ihdgkommas. I alla
dessa hidnseenden bdr siledes likvirdhet foreligga mellan de
jamforda grupperna vid experimentet.

Effektvariablerna utgijordes av prestationerna i olika skol-
imnen samt vissa aspekter i friga om personlighetens utveck-
ling, inte minst instdllningen till grundliggande demokratiska
idéer. Mitinstrument maste foreligga for dessa effektvariabler.

I de foljande avsnitten skall alla tre nu namnda grupper av
variabler vid vixjoexperimentet redovisas.

Experimentvariabeln

Grundliggande for den experimentella variabeln var den
mdijlighet, som fanns for eleverna att i slutet av klass 6 vilja
olika studiekombinationer vid sin genomgang av klass 7 i for-
sOksverksamhetens enhetsskola och att likaledes foreta ett sa-
dant val i slutet av klass 7 vid genomgang av klass 8. I klass 7
utgjorde antalet veckotimmar i helt gemensamma dmnen 23,5.
Darutéver kunde man studera antingen tyska eller praktiskt
dgmne plus fritt valt arbete under 5 timmar/vecka. Hirtill
kom slutligen val av olika alternativkurser i dmnena mate-
matik, fysik och engelska under 8,5 timmar/vecka. I klass 8
var antalet veckotimmar i helt gemensamma dmnen 19. Man
kunde dédrutéver ha antingen engelska och tyska eller svensk
tilldggskurs jamte annat praktiskt dmne plus fritt valt arbete
under 9 timmar/vecka. Alternativkurser forekom i engelska,
tyska, fysik, kemi och matematik under 18 timmar/vecka, dir-
av hilften i de redan skiljande dmnena engelska och tyska
samt den andra hilften i de eljest gemensamma dmnena fysik,
kemi och matematik, Helt skild undervisning kunde alltsd
forekomma under 13,5 veckotimmar i klass 7 och under 18
veckotimmar i klass 8.
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Ett annat avgdrande faktum var, att valet av tyska contra
annat alternativ i klass 7 (motsvarande i klass 8) samt valet av
alternativkurs i hog grad sammanfoll pad s& vis, att de som
valde tyska i klass 7 ocksd i regel valde alternativkurs II (det
svarare alternativet), medan de ldrjungar, som stannat for
praktiskt @mne, brukade koppla samman detta val med alter-
nativkurs I (det ldttare alternativet). Det forekom visserligen
i ndgon mén saxade val, d.v.s. exempelvis tyska och alternativ-
kurs I i alternativkursimnen. Men antalet siddana val var
ganska obetydligt.

Inom forsoksverksamheten hade den vanligaste formen att
organisera eleverna under nyss angivna betingelser blivit, att
man uppdelade dem pa skilda avdelningar efter val av studie-
kombination. Man fick p& detta sitt tyskldsande avdelningar
med alternativkurs II samt icke-tyskldsande avdelningar med
alternativkurs 1. Motsvarigheten i klass 8 blev avdelningar
med tva frimmande sprak samt alternativkurs II & ena sidan,
avdelningar med ett frimmande spradk (engelska) eller inget
sadant jamte alternativkurs I & den andra. C:a tre fjardedelar
av de i forsoksverksamheten deltagande kiasserna hade i sjilva
verket organiserats pa skilda avdelningar efter @mnesval. I
ovriga klasser hade man framfort allt provat det s.k. Osterakers-
systemet, som innebar vad man kallade partiell differentiering
eller nivagruppering. Detta betydde, att eleverna holls sam-
man och undervisades i de avdelningar, som de tillhort redan
i klass 6, och att de sdledes arbetade i samma klassrum under
alla gemensamma timmar men uppdelades pé skilda grupper i
Ovrigt. Dérvid gick man si tillvdga, att schemat for de olika
avdelningarna synkroniserades och att elever, som liste t.ex.
tyska, sammanfordes fran skilda avdelningar till tillrdckligt
stora grupper i detta amne.

De bada nu ndmnda huvudtyperna for hur eleverna forde-
lades p& avdelningar i klass 7 och 8 Kkallas i fortsattningen
organisatorisk differentiering och nivagruppering. Det var
variationen i detta hanseende, som fick utgdra experiment-
variabeln vid vaxjoundersokningarna. Man fick tysklisande
avdelningar, icke-tyskldsande avdelningar och avdelningar med
bide tysk- och icke-tysklisande elever. Betrdffande de sist-
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ndmnda bdr man erinra sig, att lirjungarna hir hade endast
delvis gemensam undervisning i samma klassrum. Under ett
stort antal timmar (13,5 i klass 7 och 18 i klass 8) maste de
uppdelas och olika grupper gi till skilda klassrum. Eleverna
fick i detta fall alltsa stdndig anledning att notera, att det fore-
lag en skillnad i studier for grupperna. Medan man alltsa
hir dagligen stilldes infdr detta faktum, hade man mycket
mindre skil att observera detsamma i de avdelningar, som
organiserades efter likhet i dmnesval. Atminstone hade man
dar ingen daglig konfrontation med saken.

Den homogenitet resp. heterogenitet, som pa detta sitt ska-
pades, gillde alltsd i forsta hand valet av studiekombination.
Elever med svarare och ldttare val holls enligt den ena model-
len helt skilda, medan de enligt den andra blandades med
varandra s& mycket som mojligt. Men hirav foljde dven en
homogenisering resp. heterogenisering i vissa andra avseen-
den. Speciellt gillde detta i friga om betygsvariabeln, vilken
man har anledning betrakta som ett uttryck for larjungarnas
skiftande aktuella studieeffektivitet eller duktighet i skolan.
Inom forsoksverksamheten i dess helhet hade det séledes blivit
klart konstaterat, att elever, som valde att studera tyska i
klass 7, betygsmissigt var Ovriga larjungar avsevart Overldgsna,
medan variationen bland dem var nagot kraftigare an for de
icke-tyskldsande. Dessa utgjorde i sin tur en betygsmissigt
simre grupp, men de foretedde samtidigt en ndgot mindre
spridning i betygshidnseende. Att forhéllandena var liknande
i Vixjo framgar av fordelningen (se s. 60) av betygssumman i
lisimnena i klass 6 (betygskala 1 till 3) for de avdelningar
av olika slag, som bildades ht 1960 pa grundval av elevernas
val.

Som synes dr de tyskldsande avdelningarna vil samlade inom
den bittre delen av variabeln “betygsumma”, medan de icke-
tysklasande fordelar sig pa den ldgre delen av denna. Det
finns inga verkligt daliga elever i de tyskldsande avdelning-
arna och inga verkligt bra i de icke-tyskldsande. Grinsen, dar
det finns ett visst “overlap” (tickning) mellan de bada avdel-
ningstyperna, gar ungefir i intervallet 15—17 poing. De elever,
som placerats tillsammans i blandade avdelningar, varierade
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pa samma sitt. Dessa avdelningar foreter didrfor en variation,
som stracker sig over hela variabeln “betygsumma”. Med av-
seende pa skolprestationer innebdr organisatorisk differentie-
ring alltsd en mycket kraftig homogenisering i jaimforelse med
nivigruppering.

Eftersom det rader en viss om an mattlig korrelation mellan
betyg och intelligens, kan man vénta sig, att det val av tyska
eller icke-tyska, som skett i klass 6, ocksa skall betyda en viss
homogenisering i intelligens. Denna homogenisering bor dock
inte forvintas vara stor (ifr ovan s. 15). Detsamma giller
dven for socialgruppstillhorighet. Sambandet mellan betyg och
denna variabel ar ldgre #n mellan intelligens och betyg, var-
for det finns dnnu mindre anledning att vinta en homogenise-
ring i frdga om social bakgrund. I bada hinseendena kan en
kontroll foretas.

Med avseende pd intelligensférdelningen inom de olika sla-
gen av avdelningar framgar forhallandena av nedanstiende
uppgifter.

Intelligensklass
0o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Tyska 1 1 2 1 4 7 3 3 1
»w 2 2 1 4 11 5 3 1
» 3 2 2 5 8 5 3 1
Icke-tyska 1 2 0 1 1 4 4 5 2 3
» 2 1 2 2 6 6 2 4
» 3 1 2 6 5 5 3 2
Bland. 1 1 11 1 4 1 6 8 1 0 1
s 2 1 1 4 2 4 6 1 5 2
w3 t 3 4 8 5 3 2
» 4 1 0 2 4 2 4 4 4 2
w 5 2 5 6 7 2 2
» 6 1 2 4 3 4 5 3 2 1

Intelligensgenomsnittet for tyskldsande resp. icke-tyskldsande
ir olika. Det ligger i forra fallet inom intelligensklass 7 (IK
112—119), medan det i det senare stannar inom intelligens-
klass 5 (IK 96—104). De blandade klassernas genomsnitt
ligger inom intelligensklass 6 (IK 105—111). Men det &r ock-
s& uppenbart, att Overtickningen dr mycket storre i friga om
intelligens #n betriffande betygssumma. Grénslinjen mellan
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tyskldsande och Ovriga i intelligens dr mera diffus, dn da det
giller skolprestationerna, avspeglade i betygen. Homogenise-
ringen i intelligens har m.a.o. inte blivit lika stark.

Den sociala bakgrunden for elever med olika val kan stu-
deras i tabellen nedan.

Socialgrupp

3 2 1

Tyska 1 11 10 5

»w 2 10 12 4

w3 11 14 3
Icke-tyska 1 13 11
» 2 14 6
» 3 17 9

Bland. 1 13 5 7

» 2 15 8 4

» 3 16 8 4

, 4 16 3 3

s 5 13 10 2

6 15 8 6

Den sociala bakgrunden dr i nidgon mén olika i de skilda
typerna av avdelningar. De tyskldsande elevernas median (det
virde som har 50 % & Omse sidor av sig) ligger i grupp 2
med en stark dragning ner mot grupp 3. Medianen for de
icke-tyskldasande aterfinns i grupp 3 men med en viss drag-
ning upp mot grupp 2. De blandade avdelningarnas median
befinner sig ocksd i grupp 3 men med en dn starkare drag-
ning upp mot grupp 2. I de icke-tysklisande avdelningarna
saknas representanter for grupp 1. Detta torde bero pa att
man inom denna grupp vid fritt val alltid foredrar det sva-
rare alternativet (tyska och alternativkurs II). Men bortsett
fran denna franvaro av barn fran grupp 1 i de icke-tysk-
lasande avdelningarna synes tyngdpunkten i friga om social
bakgrund inte vara visentligt olika i avdelningarna med skilda
val. T bada fallen ligger medianen mellan grupp 2 och 3.
Sammanfattande torde man kunna sédga, att homogeniseringen
i social bakgrund till foljd av d@mnesvalet inte blir pafallande
stor.

En annan betingelse, som kunnat péaverkas genom valet av
studiekombination, #r konsfordelningen inom de olika slagen
av avdelningar. Inom fors6ksverksamheten visade det sig att
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flickorna i mycket storre utstrickning @n pojkarna valde tyska
i klass 7. Medan 62 % av flickorna vid 1950-talets borjan fore-
drog denna mdjlighet, uppgick samma tal for pojkarnas del
blott till 44 %. Under ldsaret 1958—59 var siffrorna 52 %
och 42 %. Det skulle dirfor kunna tdnkas, att flickorna blir
relativt fler 4n pojkarna i tyskldsande avdelningar men férre
i icke-tyskldsande avdelningar, om man bildar sirskilda avdel-
ningar enligt dmnesvalet. Miljon skulle alltsd bli mera “flick-
betonad” i det forra fallet och mera pojk-betonad” i det
andra. Vid nivagruppering skulle diaremot inte samma foljder
uppsta i stort utan blott inom de fria valamnena och i &mnen
med alternativkurser (sambandet mellan dmnesval och val av
alternativkurser ma ijhagkommas i sammanhanget). I Vixj6
intraffade emellertid inte vad man enligt denna argumentering
skulle ha kunnat forvinta. Detta framgar av den nedan gjorda
sammanstillningen.

Pojkar Flickor

Tyskldasande avd. 49 35
Icke-tyskldsande avd. 47 30
Nivagr. avd. 110 55

Flickorna dr proportionelit sett obetydligt fler i de tyskldsan-
de avdelningarna #n i de icke-tyskldsande (42 % resp. 40 %).
Diremot &r flickorna relativt farre (33 %) i de nivagruppe-
rade avdelningarna, men denna skillnad i forhéllande till de
organisatoriskt differentierade avdelningarna ir inte statistiskt
sikerstglld.

Resultatet av dessa siffror och dverviganden blir alltsd £ol-
jande. Experimentvariabeln #r organisatorisk differentiering
contra nivigruppering. Detta betyder i forsta hand en homo-
genisering av de organisatoriskt differentierade avdelningarna
vid jimforelse med de nivagrupperade med avseende pd stu-
diekombination. Tyskldsande halls atskilda fran icke-tyskldsan-
de i ena fallet och blandas med varandra i det andra. Av detta
foljer emellertid samtidigt en homogenisering i vissa andra
avseenden. Relativt betydande blir siledes den stOrre jamn-
het i skolprestation eller duktighet, som uppstir i de organi-
satoriskt differentierade avdelningarna i forhéllande till de
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nivigrupperade. I mindre grad giller detsamma betriffande
intelligens och social bakgrund for eleverna.

Effektvariablerna

I ett s& invecklat sammanhang, som féreligger vid ett expe-
riment i skolan, kan man inte rikna med att man kan mita
alla de forandringar, som variation i experimentvariabeln kan
ge upphov till. Man maste koncentrera sig pa de inflytanden,
som man anser viktigast och soka skaffa empiriska data for
dessa. Endast om sidana paverkningar far man alltsd sdker
kunskap. I andra avseenden kan man blott uttala férmodan-
den. Ibland tvingas man inte desto mindre vid sin tolkning
av resultaten att héanvisa till sidana icke empiriskt verifierade
effektvariabler.

I forevarande fall gillde intresset dels fordndringarna i
kunskaper, dels inflytandet pa vissa personlighetsfaktorer. For
dessa skapades darfor mitningsinstrument. Redogorelse skall
nu limnas for bada dessa grupper av prov.

1. Kunskapsprov

I friga om matningen av kunskapsresultaten var det ndd-
vandigt att skapa erforderliga instrument for s& ménga dmnen,
som man ansig behovligt. Bertil Carlsson har i sin licentiat-
avhandling givit nedanstiende beskrivning av detta arbete.

”Vid institutionen for pedagogik i Uppsala har kunskapsprov ny-
konstruerats f6r undersékningen i émnena modersmal, historia, geo-
grafi, biologi, matematik, engelska och tyska for &skurs 7, och i
amnena historia, geografi och tyska for arskurs 8.

Foljande huvudprinciper och arbetsgidng har gillt for konstruk-
tionsarbetet:

a) Noggrann genomgédng av ldrokursens omfattning i enlighet med
vad som stadgas i "Timplaner och huvudmoment vid forscks-
verksamhet med niodrig enhetsskola”,

b) Genomging av de lirobdcker i resp. amnen som anvindes i
Vixjo skoldistrikt.

¢) Konstruktion av en ”"frigekatalog” d.v.s. ett stort antal fragor
pa liarokursen, Fragorna skulle vara av i huvudsak fyra typer:
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Direkt kunskap (svaret Indirekt kunskap (svaret

stdr i liroboken) stér ej i laroboken)
Tt it 9 Direkta fragor med Indirekta fragor med
Periferi . .
fasta svarsalternativ fasta svarsalternativ
»Kiirna” Direkta fragor utan Indirekta frigor utan
arna fasta svarsalternativ fasta svarsalternativ

Fragorna med fasta svarsalternativ, s.k. recognitionsfrigor, dr si
konstruerade, att eleven bland ett antal svar far vilja ut det han
eller hon tror eller vet ar det ritta. Eleven har alltsd mdojlighet att
kdnna igen det ritta svaret eller att genom logisk analys utesluta
de minst sannolika I6sningarna eller att helt enkelt gissa vilket
svarsalternativ som dr det rdtta. Exempel pa frigetyper med
fast svarsalternativ ar valfrdgor (multiple choise), ihopparningsfragor
(matchning), ordningsfoljdsfrégor (rearrangement) och klassifika-
tionsfréigor.

Fragorna utan fasta svarsalternativ, de s.k. recailfragorna, kra-
ver att eleven kommer ihdg det ritta svaret. Exempel pd sidana
frigor dr bestdmningsfrigor, ifyllnadsfrigor och essayfragor.

Alla moment i en larokurs &r ej lika viktiga. Man kan skilja
mellan en "kérna” av viktiga moment, som eleverna bor behirska
vil, och "perifera” moment, som kan anses vara bra att kinna
till men ej ar alldeles nodvéndiga. For fragor pa kdrnan anvindes
huvudsakligen recallfragor, vilka ger upplysningar om hur fast ele-
ven tilldgnat sig de viktigare kursmomenten, och fér fragor pa
"periferin” huvudsakligen recognitionsfragor, vilka visar elevens
forméga till orientering i &mnet.

De andra tva typerna av fragor, direkta resp. indirekta fragor,
har med fragans transferférhéillande att gora, d.v.s. om svaret di-
rekt berdr nfdgot som ldraren sagt eller som kan utldsas ur laro-
boken, eller om eleven genom logisk tankekonstruktion maste kom-
ma fram till svaret. I Amnet matematik kan man sdga, att friagor
rérande mekanisk riakning dr exempel pd direkta frégor, medan
problemtal méste anses som indirekta fragor.

d) Kunskapsprovningarna skulle ske i slutet av lasiret (april—
maj). De flesta fragorna skulle darfor galla kursmoment, som ldsts
under senare delen av ldsiret, ungefar enligt féljande schema:

Delar av antalet 1 2 3

uppgifter 10 10 10 10
Delar av ldasaret 1:a fjarde- 2:a fjarde- 3.e fjarde- sista
fram till prov- delen delen delen fijarde-
datum delen
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e) Lirargranskning av frigekatalogen.

Lirarna i resp. amnen i Vixjo fick sig tillsint ett ex. av frige-
katalogen och ombads att granska uppgifterna och ange vilka de
ansdg vara liampliga eller olimpliga med hénsyn till innehadll, for-
mulering o.d. De fragor som pa detta sitt av en eller annan an-
ledning av lirarna beddmdes som olampliga sorterades direfter
bort av provkonstruktéren, och av de aterstdende fragorna konstrue-
rades ett prov, omfattande omkring dubbelt si ménga som det
slutliga provet skulle komma att omfatta.

f) Standardisering och normering av provet.

Det ovan namnda provet provades pd ett antal klasser i Vaxjo.
Efter itemanalys och Ovrig statistisk bearbetning utformades sedan
det slutgiltiga provet.”

Hirtill kom for klass 8 de prov, som konstruerats vid Li-
rarhogskolan i Stockholm i svenska spriket och litteraturen.
svensk skrivning, engelska (alternativkurs I och d:o II) samt
matematik (alternativkurs I och d:o II).

For de bada inbegripna klaserna stod ddrmed nedanstdende
uppsattning prov till buds.

Klass 7 Klass 8

Amnen med alternativkurs: Matematik Matematik
Engelska Engelska
Tyska Tyska

Amnen utan ' : Modersmélet Modersmélet
Historia Historia
Geografi Geografi
Biologi

De nykonstruerade proven tillkom, som férut ndmnts, under
ledning av davarande docenten Peep Koort med hjilp av tre-
betygsstuderande vid den pedagogiska institutionen i Uppsala.
Betriffande tyska bor anmirkas, att alla elever valt alternativ-
kurs II, varfor dmnet endast i princip” hor till dem med
alternativkurs.

Proven konstruerades i enlighet med gingse principer for
standardiserade kunskapstest och behdver darfor knappast yt-
terligare beskrivas. De utprovades och normerades vad nykon-
struktionerna betriffar — som framgatt ovan — pa klasser i
Viaxjo av samma slag, som skulle ingd i det planerade expe-
rimentet. Antalet riktiga svar (rdpodngen) Overfordes darvid
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till en s.k. stanineskala, d.v.s. de transformerades till en nio-
gradig fordelning med 1 som ligsta virde, 5 som medelvirde
och 9 som biasta virde. Fordelningen av dessa viarden kom
pa sa vis att ansluta sig till den s.k. normalkurvan, d.v.s. de
flesta fOrsokspersonerna forekommer for medelvirdet och an-
talet avtar sedan i samma proportioner at bada héllen.

Proven synes ha en god sk. reliabilitet. Denna pévisades
med hjilp av s.k. homogenitetsanalys, vilket betyder, att man
i forsta hand konstaterar i vilken utstrickning de olika upp-
gifterna miter en och samma sak. Hog homogenitet innebir
emellertid indirekt dven ett faststiliande av hur “fritt fran
slumpinflytanden” ett test ar. Om avvikelsen frdn 1,00 &r
liten, foreligger god reliabilitet eller frihet fr&n métningsfel.
En homogenitetskoefficient pa 0,80 eller dérGver brukar be-
traktas som helt godtagbar och vid gruppjamforelser kan man
ndja sig med t.o.m. ligre virden. Hir ldmnas uppgifter om fler-
talet av de i vaxjoexperimentet forekommande kunskapsproven.

Matematik klass 7: Tre delprov med rel. 0,87, 0,86 och 0,90.

Engelska klass 7: Fem delprov med rel. 0,81, 0,87, 0,95, 0,91

och 0,91.
Modersmaélet klass 7: Tre delprov med rel. 0,78, 0,77 och
0,95; hela provet 0,94,

Tyska klass 7: Tre deltest med rel. 0,89, 0,70 och 0,85.

Biologi klass 7: 0:95.

Geografi klass 8: 0,94.

I friga om de av Lé#rarhogskolan i Stockholm utarbetade
proven for klass 8 finns foljande uppgifter att tillga.

Matematik: Alternativkurs I 0,88, d:o II 0,83.

Engelska: Alternativkurs I 0,90, d:o II 0,90.

Modersmal: Alternativkurs I 0,88 och 0,86 (tva delprov)

och d:o IT 0,91 och 0,85; hela provet 0,94 och 0,91.

Som synes kan man inte anse reliabiliteterna for laga. Goda
forutsittningar maste tvértom i detta hinseende anses fore-
ligga vid emperimentet.

2. Personlighetstest

Det viktigaste instrumentet i friga om personlighetsutveck-
lingen var en nykonstruktion, som avsdg att mita “den demo-
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kratiska attityden”. Mot bakgrunden av en historisk redogd-
relse, bl.a. med beaktande av sidana dokument som den ame-
rikanska oavhingighetsférklaringen 1776 och den franska de-
klarationen om méanniskans och medborgarens rittigheter
1789, och genom en analys av den samtida diskussionen om
de demokratiska principerna kom Birgitta Rudberg fram till
att tvd synpunkter kan anses vara grundliggande: jamlikhets-
tanken och kravet pd tillvaratagande av de individuella diffe-
renserna. Hon férsdkte dirfor skapa ett test fér prdvning av
elevernas instillning till desa centrala idéer sddana dessa kan
tinkas fungera i ldrjungarnas egen konkreta erfarenhetsvirld
i skolan. Hon 14t eleverna ta stdllning till ménskliga olikheter
pd skilda omraden, t.ex. intellektuella, fysiska, kdnsbetonade,
religiosa, moraliska och beteendemissiga. Férekommande upp-
gifter gillde & ena sidan fall, ddr jamlikhetstanken blir avgo-
rande for huruvida man skall bry sig om de foreliggande
olikheterna eller ej, & den andra sédana situationer som ford-
rar ett hidnsynstagande till existerande skillnader. Uppgifterna
utformades dels som “problem”, dels som pastdenden. Testet
kan askadliggdras med hjilp av nagra typuppgifter.

Jamlikhetsidén avspeglas i f6ljande “problem” resp. pasté-
enden.

Lennarts pappa har skankt en ny
fotbollsplan till skolan

And4 fér inte Lennart bestimma
nér klassen skall spela fotboll
Ar det rattvist?

Karin kan alltid sin> laxor

Elsa kan aldrig sina laxor

Nair de brékar far Karin lika mycket
tillsagelse som Elsa

Ar det rattvist?

Utldanningar har intet i var skola
att goéra

Sofia bor inte f& upptrida pé
klassens timme, for hon har s&
tarvliga klader
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I friga om “problemen” skulle ldarjungarna ge ett bestamt
svar pa frigan, medan de vid pastdendena hade att instimma
eller avboja enligt en fyrgradig skala (fran “sa tycker jag” till
”sd tycker jag inte alls”). Beaktandet av de individuella diffe-
renserna belysas av nedanstiende uppgifter.

Eva tycker att en elev som ljuger
inte skall fa bli ordningsman
Gun tycker att alla skall ha lika
rétt att f& bli ordningsman

Vem av dem har ratt?

Olle ar skolmadstare i bandy

Dirfor tycker Ernst att Olle skall *

fa bli lagkapten

Ragnar tycker att man skall dra lott om
vem som skall fa bli det

Vems {orslag ar bast?

De som har bra betyg i matematik och
fysik passar battre till ingenjorer #n de,
som har underbetyg

Arvid har daliga 6gon och darfor
bor han fa sitta vid fonstret, dar det
ar ljust

Om inte alla kan f& folja med till
Historiska muséet, dr det riktigt att

de som #r mest intresserade av historia
far ga dit

De uppgifter, som gillde jamforelser, vid vilka man borde
ta hinsyn till foreliggande skillnader, kunde sammanfiras till
tvad grupper, sidana som avsag skolsituationen i stort och sa-
dana, som var mera direkt relaterade till situationen i klass-
rummet. Antalet exempel i de tre instrumenten var 30 (jam-
likhet), 26 och 9 (de bada slagen av individuella olikheter,
som bor beaktas). Tva parallella instrument utarbetades. Relia-
biliteterna (homogeniteten) uppgick for dessa bada skalor till
0,87 och 0,86. Forundersokningar och normering skedde inom
andra skoldistrikt dn i Vixjo.

Ett annat test tog sikte pad den allm#nna instillningen till
skolan. Det bestod av 22 uppgifter, till vilka forebilden varit
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Pintners “elevportratt”. Varje uppgift ger en kort beskrivning
av en ldrjunge i visst hdnseende, och den svarande har att
ange, ifall det foreligger likhet eller inte med honom sjilv.
Négra exempel kan askédliggora saken:

Den hir eleven tycker om att f& ga
fram till svarta tavlan

Den hir eleven vill inte vara borta frin
skolan en enda lektion

Den hir eleven tycker att skolarbetet
ar trkigt

Utprovning och normering skedde pa annat hall &n i Vixjo.
Reliabiliteten (homogenitet) uppgick till 0,84.

Intresset for de olika amnena fick lirjungarna skatta pa en
sjugradig skala frdn ”mycket roligt” till “inte roligt alls”.
Amnena har sammanforts vid bearbetningen, si att i klass 6
en grupp utgjordes av teoretiska d@mnen (alla ldsimnen) och
en annan grupp bestod av Ovningsimnen. For klass 7 och 8
har fyra grupper bildats: orienteringsimnen, alternativkurs-
amnen, tyska samt praktiska dmnen (Gvningsdmnen). Vid ut-
provning och normering i vistra Sverige erholls vid omtest-
ning av tre urval elever korrelationerna 0,86, 0,92 och 0,86
for samtliga @mnen. Intervallet var c:a tvd veckor langt. Re-
testningskoefficienten ar inte omedelbart jimforbar med en
homogenitetsprovning av ett prov, men avvikelsen fran 1,00
ger dven hir en forestillning om hur stort det maximala in-
flytandet fran mitningsfel kan vara. Reliabiliteten synes m.a.o.
aven i detta fall vara tillrackligt god.

Aven yrkesintressena inventerades. Idén till detta test hade
himtats frin “Rothwell Interest Blank”, som fatt positiva er-
kdnnanden i sitt ursprungsland. En lista pad en mingd yrken for-
delades for flickor och pojkar i klasserna 7 och 8 i en stad i
vastra Sverige. Varje yrke skulle klassificeras efter sin sociala
status i en skala frdn 1 till 5. Dessa yrken kunde sedan sam-
manforas till yrkesomraden. Dessa blev 8, ndmligen:

Miénniskovéirdande
Merkantila

Samfirdsel
Konstnarliga
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Praktiska
Litterdra-vetenskapliga
Musikaliska
Mekanisk-tekniska

Varje sddant omride kom att representeras av 9 yrken,
olika for pojkar och flickor. For alla forekommande yrken
kinde man genom den angivna skattningen dessas sociala sta-
tus. Fran varje yrkesomrade valdes ett yrke med lika hog
status, varpa dessa sammanfdrdes till en grupp, inom vilken
de olika yrkena skulle jimforas av den svarande genom att
rangordnas fran 1 till 8. Det forekom som man kan forsta 9
sddana fall av jimforelser. Preferensen kunde pa detta sitt inte
paverkas av en sidan faktor som yrkets allménna anseende.
Varje yrkesomride kunde teoretiskt sett fi en sammanlagd
rang fran 9 till 72 (samtliga yrken inom ett omrade hade vid
de 9 jamforelserna blivit placerade frimst eller sist). I realiteten
blev variationen naturligtvis mycket mindre. Det uppgjordes
skilda test for de bada konen. Reliabilitetssiffror saknas,

For mitning av den sociala anpassningen anvindes en svensk
oversittning av “California Test of Personality”, som linge
nyttjats vid den pedagogiska institutionen i Uppsala. Det har
tre delprov. Det forsta avser allmén anpassning till sambhallets
sociala normer. Exempel p& uppgifter i detta fall dr:

Om man hittar en sak, har man da ritt att
behélla den eller silja den?

Ar det ritt att fuska i en tdvling eller lek,
om ingen ser att man gor det?

Den andra delskalan giller ”social smidighet”. Den exempli-
fieras av nedanstidende uppgifter:

Andrar Du ofta Dina egna planer for att
kunna hjilpa andra?

Pratar Du med nykomna barn i Din skola?

Den tredje typen av uppgifter avser att ge ett matt pa upp-
levelsen av forhallandet till andra minniskor, vilket framgér av
foljande stickprov:

Ar folk ofta s ovinliga eller orittvisa,
att Du blir ledsen?

Tycker Du, att ingen dirhemma bryr sig om Dig?
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Reliabiliteterna (homogenitet) ar 0,72, 0,70 och 0,84. I ett
par fall 4r dessa virden ganska ldga, om man siktar till en in-
dividuell gradering, men om man endast vill faststilla grupp-
skillnader, torde man ha tillrickligt betryggande garantier for
att komma at dessa.

Ett forsok att utnyttja lirarnas kannedom om sina elever
gjordes i form av en skattning fran de forras sida. De hade
dirvid att placera varje liarjunge enligt en femgradig skala i
fraga om uppmirksamhet under lektionerna, hovlighet mot
lairarna samt kamratlighet och samarbetsformaga. Elevernas
syn pa sig sjilva och kamraterna registrerades i sin tur med
hjélp av en enkel sociometrisk metod. Varje elev fick en blan-
kett, varpad fanns namnen pi alla som tillhdrde hans/hennes
klassavdelning. Det géllde att placera varje medléirjunge enligt
en sjugradig skala, avseende hur girna man skulle vilja ha
ifrdgavarande till dels arbetskamrat, dels lekkamrat. I bada
avseendena kunde pa sa vis faststillas, hur subjektet i genom-
snitt skattat pojk- resp. flickkamrater, hur subjektet sjilv i
genomsnitt skattats av pojkar resp. flickor samt slutligen hur
subjektet trodde sig ha blivit skattat av sina kamrater (sjdlv-
skattning). Forforsoken skedde pad annat hall an i Vaxjo.
Reliabiliteterna (omtestning efter tvd veckor) blev for de 10
delskalorna féljande:

Arbetskamrat Lekkamrat

Sjdlvskattning 0,89 0,89
Pojkars val av flickor 0,91 0,93
Pojkars val av pojkar 0,87 0,86
Flickors val av pojkar 0,87 0,89
Flickors val av flickor 0,84 0,81

Reliabiliteterna ir som synes fullt betryggande.

Forildrarnas instdllning belystes med hjdlp av tva test, som
hade ungefar samma innehall som motsvarande prov for ele-
verna, nimligen den demokratiska attityden (jamlikhet och in-
dividuella differenser) och den allminna instéillningen till
skolan. Formulidren hemfordes av barnen i igenklistrade kuvert
och Aterstilldes pd samma betryggande sitt. Forforsoken dgde
rum i mellersta Sverige. Reliabiliteterna (homogenitet) blev:
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Jamlikhet 0,77
Individuella diff. 0,72
Allm. installn. till skolan 0,79

For gruppjamforelser har man som synes uppnatt tillrack-
ligt hoga siffror.

Slutligen fick eleverna svara pd en friga i enkatform, avse-
ende deras allmidnna emotionella relationer. Fragan lydde:

”Vem vill Du helst bli gillad och uppskattad av? Dina for-
dldrar. Dina kamrater. Dina larare”. Svaret skulle ges i form
av en rangordning fran 1 till 3. Nagot forforsok skedde ej,
och det finns heller inga reliabilitetsuppgifter.

Kontrollvariablerna.

Det gillde att anordna experimentet pa sddant sitt, att alla
andra omstindigheter och faktorer dn vad som avsiktligt skulle
varieras forblev konstant eller likvirt for de jamforda grup-
perna. I det foljande skall en redogdrelse limnas for hur man
hirvid gick tillviga i skilda hinseenden och vilka kontroller
som gjorts pa att man uppnatt det avsedda resultatet.

1. Elevernas forutsittningar

Forst bor observeras, att tvad argingar elever har deltagit
i experimentet.

ARGANG A: Elever som foljts fr.o.m. vérterminen i Ars-
kurs 6 (maj 1960) to.m. varterminen i arskurs 8 (maj
1962).

For argang A foreligger utgingsdata samt resultat fran
4 terminers deltagande i experimentet.

ARGANG B: Elever som foljts fr.o.m. varterminen i arskurs
6 (maj 1961) t.o.m. varterminen i arskurs 7 (maj 1962).
For argdng B foreligger utgangsdata samt resultat fran
2 terminers deltagande i experimentet.

Arging B ger mdjlighet till provning av huruvida de resul-
tat, som erhallits i klass 7 for argang A, blir ungefar desamma
eller inte (s.k. korsvalidering). Eftersom &argang A har foljts
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under lidngre tid, ir den emellertid eljest av storst intresse,
Redogorelsen skall darfor framst avse den.

Om antalet elever frdn begynnelsen och det successiva bort-
fallet skriver Bertil Carlsson:

”Elevmaterialet i undersokningen har bestdtt av samtliga elever
i &rskurs 7 vid Vixjo forsksskolor ldsdren 1960/61 och 1961/62
utom elever, som hénvisats till specialklass, och en Kklassavdel-
ning vid Vistra folkskoleseminariets Gvningsskola, samt samtliga
elever i arskurs 8 lasdret 1961/62 utom spceialklasselever och en
klassavdelning vid Ulriksbergskolan.

Ovanndmnda elevklientel har i respektive arskurser utgjort hela
elevpopulationen inom V&xjé skoldistrikt med undantag av c:a 30
flickor per arskurs, vilka vunnit intrdde vid stadens kommunala
flickskola,

Under forsokets gang har ett ganska stort bortfall av elever gt
rum, beroende pa bland annat fljande faktorer.

1. Vissa elever valde redan frin boérjan “saxat val” och foll déarfor
bort som forsoksobjekt.

2. Ett antal elever har under forsokstiden bytt tillvalsimne eller
alternativkurs. Trots att stora anstrdngningar gjorts for att under-
litta for fordldrar och elever att fridn borjan vidlja limpligaste
studievig, sker dock alltid en del "felval”, som elever och mals-
mén forst s& smaningom kommer underfund med. Enligt gil-
lande forfattningar har elev i sddana fall ritt att vdlja om. For-
sOksledningen har ej haft mdojlighet och ej heller Gnskat att for-
hindra sddana omval, trots att de elever, som pa detta sitt byter
alternativkurs eller tillvalsimne, méste utgd ur forsken.

3. Ett antal elever har férsvunnit som forsoksobjekt pd grund av att
de avflyttat frdn kommunen, gitt om arskurs 7, overforts till
specialklass m.fl. orsaker.”

For bortfallet har Birgitta Rudberg gett en klar och &ver-
siktlig berakning, som sammanstilits i en tabell (se s. 75).

Bortfallet kan sdgas vara ganska mattligt. Det ir dessutom
ungefir lika stort for ORG 11 som for NIVA II, och detsamma
giller for ORG I vid jamforelse med NIVA 1. Vid olika mit-
ningstillfdllen har emeliertid enskilda elever varit franvarande
pa grund av sjukdom e.d. Data saknas d& for vederbdrande.
Vid bearbetningen har Bertil Carlsson och Birgitta Rudberg
i detta lage foljt olika principer. Den fGrre séger:

"DA& vid experimentupplidggningen och databehandlingen metoden

med matchade par anvints, innebdr detta att — om en elev av
nigon av ovanniamnda anledningar fallit bort frin foérsoken —
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dven hans eller hennes “parkamrat” mdaste utgd, vilket innebdr
att metodvalet medfort en fordubbling av bortfallet ”.

Birgitta Rudberg uppger daremot for sin del féljande be-
arbetningsprincip:

"For elever, som p.g.a. sjukdom eller annan orsak varit fran-
varande vid sjilva mitningstilifallet, saknas givetvis data. D& detta
bortfall fr anses vara slumpmaéssigt och di det f.6. icke &r samma
elever, som varit frinvarande fran alla proven (provtiden omfattade
varje termin ca en vecka), har jag medridknat alla nirvarande
elever vid bearbetningen av de olika proven.”

Till f6ljd av denna olikhet i bearbetningen har de bada
forskarna kommit att utféra sina berdkningar pd nagot skif-
tande elevantal. Men nagon visentlig skillnad har dérigenom
inte uppstatt. Bertil Carlsson grundar sina siffror for klass 7
inom arging A p& ungefir 260 elever, Birgitta Rudberg pa
c:a 275 ldrjungar. Den allt avgdrande frigan dr naturligtvis,
att fordelningen pa de olika differentieringstyperna fran borjan
blivit likartad, och att jimforelserna av resultaten skett for
likvarda lirjungematerial. Hiarvidlag har forhéallandena varit
betryggande, vilket framgar av féljande uppgifter.

Utgangspunkten for elevernas uppdelning pa organisatoriskt
differentierade och nivagrupperade avdelningar var, att bland
tyskldsande resp. icke-tyskldsande lika duktiga lirjungar skulle
tillforas vardera differentieringstypen. Hur hirvid tillgick, be-
skriver Bertil Carlsson med dessa ord:

"For samtliga elever, som vt 1960 resp. 1961 tillhdrde arskurs 6,
insamlades hostterminsbetygen. Betygen i dmnena muntlig fram-
stillning och ldsning, skrivning och sprakldra, engelska, historia,
geografi, naturkunskap och matematik sammanréknades till en

poingsumma, sedan bokstavsbetygen forst omriknats till poing en-
ligt foljande skala:

A = 7 poing Ba— = 3,67
A— = 6,67 B+ =333
al =633 B =3

a =6 B— =2,67
a— = 5,67 Be4+ =233
AB4+ =5,33 Be =

AB = Bc— =1,67
AB— = 4,67 C+ =133
Ba4+ = 4,33 C =1
Ba =
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Eleverna inom vart och ett av de tre geografiskt avgrinsade hog-
stadieomradena inom skoldistriktet, nimligen Gamla liroverkets hog-
stadieomride (L), Nya ldroverkets hogstadieomride (N) och Ulriks-
bergs hogstadieomrdde (U) rangordnades direfter i tre grupper.
a) elever med tyska som tillvalséimne och alternativkurs II i samt-
liga alternativkursuppdelade amnen (II:1I-elever).

b) elever med praktiskt tillvalsimne och alternativkurs I i samt-
liga alternativkursuppdelade damnen (I:I-elever).

¢) elever med saxat val (II:I eller L:II-elever).”

Elever med saxat val fordes till nivigrupperade avdelningar,
medan en del larjungar, for vilka man saknade utgingsdata
(de utgjordes t.ex. av nyinflyttade), placerades i de organisa-
toriskt differentierade avdelningarna. P& s& vis kunde man hai-
la sjilva elevantalet praktiskt taget lika i alla slag av avdel-
ningar. Berdkningarna har naturligtvis skett endast for de
larjungar, som enligt ovan tillhdrde antingen tyskldsande med
alternativkurs II eller icke-tysklisande med alternativkurs I,
och for vilka det fanns erforderliga data. Elever med saxat val
har alltsd inte medtagits vid bearbetningen.

Sedan man for varje elev berdknat hans betygssumma vid
slutet av klass 6 pa ovan angivet sitt, aterstod att fordela ele-
verna pad de bdda differentieringstyperna, s att dessa erholl
lika duktiga elever. I detta sammanhang kunde man gora en
rad Overvaganden, som Bertil Carlsson anger pa foljande sitt:

"0Om man, som i detta fall, vill studera effekten av tvd skilda
differentieringsformers inverkan p& kunskapsprestationerna, kan en
eller flera irrelevanta faktorer spela in, vilka indicerar en skillnad
mellan grupperna, som i sjilva verket ar skenbar och beror pa
andra faktorer an skiljaktigheter i frdga om differentieringstyp.
Den ena gruppen kan exempelvis vara begdvningsmissigt overlig-
sen, ha storre intresse, bdttre hemforhillanden m.m., vilket inver-
kar pd skolprestationerna. Det vanliga sittet att halla sddana fel-
kéllor under kontroll ir, att de tvd grupperna vid forsokets borjan
tas ut slumpmdssigt. I foreliggande undersokning har det emellertid
ej varit mojligt att helt slumpmaissigt ta ut elever till de tvd grup-
perna. For att f jimn beldggning pd de tre skolenheterna och for
att undvika for lianga resvigar for eleverna har det varit nodvin-
digt att frin borjan styra uppdelningen s, att elever frén ett visst
geografiskt omride placerats pd en viss skola. Vidare maste hin-
syn tas till elevernas val av tillvalsimnen och alternativkurser, sa
att antalet tysklasande resp. icke tyskldsande elever blir ungefir
lika stort i de bida differentieringstyperna. Naturligtvis hade det

77



anda varit mojligt att t.ex. inom en viss skolenhet, ur ex. gruppen
tyskldsande elever, som tillika valt alternativkurs II i de alternativ-
kursgrupperade #mnena, slumpmaéssigt dela upp eleverna pd tva
grupper. Antalet elever i dessa kategorier ar emellertid sa litet, att
man vid ett randomiseringsforfarande 10per risk att grupperna ej
blir likvédrdiga, I detta fall har det darfor ansetts effektivare att ta
ut elever, som ar parvis lika i viktiga hinseenden och fora en fran
varje par till vardera gruppen. Dessa par bor da gievtvis vara lika
i s manga avseenden som mdjligt utom det som skall undersokas.

Den modell, som féljdes, kan &skadliggbras av nedansté-

ende grafiska presentation:

Rangordning efter | A—A;
tidigare skolpresta- | B—B;
tioner (podngsum- C—C,
ma av betyg i laro- | osv

amnena i arskurs 6)

Koén ? d
(FD) (Po)

Amnesval Tyska Ej tyska
Alt II Alt I

"Geografisk” syn- | Omrade A
punkt Omréde B, d:o C

Som man kan forstd innebir detta, att fran rektorsomréde
A bland de tysklisande pojkarna varannan i rangordningen
efter betygssumma forts till organisatoriskt differentierad och
varannan till nivagrupperad avdelning. Detsamma har sedan
skett for tysklasande flickor, icke-tyskldasande pojkar och d:o
flickor inom rektorsdistriktet. Samma modell har sedan foljts
for de bada aterstiende rektorsomriadena. Pa detta sitt skulle
man kunna fa garanti for att differentieringstypernas elevma-
terial #r likvirda med avseende pd duktighet vid slutet av
klass 6, kon och samhillsbakgrund (rektorsomrade).

Eftersom antalet elever dock #r relativt litet, kan det #nda,
om det vill sig illa, uppstd en eller annan olikhet mellan de
grupper, som skall jaimforas. En kontroll maéste darfor ske.
Denna utfoll i Bertil Carlssons fall — hans bearbetningsmetod
var ju, som Vi sett, nigot annorlunda #n Birgitta Rudbergs
— pa foljande sitt for betygssumman i klass 6 och drging A:

78



SH'C YT v £9'C 08'€T 6S ‘pae operaddnidgalN
€Le SI'¥C iy vL'T €L ET 6§ ‘pae “31p ‘810
424212 apupspyyski [
LL'E o' 19 18°€ ¥Ar43 89 ‘pae aperaddniSgAlN
9v'e 8¢°C¢ 19 st 01°'C¢ 89 ‘pae “IIp 310
434212 punsppysK L
ws S1°6C 701 ve's 87'8C Lzl ‘pAe operaddniggaIN
vi's L0°62 201 (YA I8¢ Lzl ‘pAe “331p 310
12|P14210UL DISF]

Surupudg [eyepoN ey Suwpndg [eHAPOIN ey

1961

7961

79



Inga péatagliga olikheter foreldag alltsi mellan de elever, som
placerats i organisatoriskt differentierade avdelningar resp. ni-
vagrupperade sddana. Betriffande intelligensen (stanine-poing)
kom forutsittningarna for en jamforelse av prestationsresul-
taten inom de bada differentieringstyperna ocksa att bli upp-
fylida, d.v.s. full likviardhet existerade i detta héinseende.
Detta framgar av nedanstaende siffror:

Org. diff. avd. Nivagrupperade avd.

Medeltal 5.79 5.78

Spridning 2.00 2.03

Birgitta Rudberg har genomfdrt en liknande kontroll for
samma material med beaktande av den olikhet i detta, som
uppstar till f6ljd av hennes bearbetningsmetod. Kontrollerna
har i hennes fall varit mycket ingdende och omfattande. Be-
traffande fodelsedr och socialgrupp ldmnas foljande sam-
manstéllning:

ARGANG A

FOD. AR SOC.-GRUPP
45 46 47 48 49 | 1 T T Median

ORGII | Po |— 1 43 3 — | 7 17 21 241
Fl |— — 31 1 —| 4 15 12 227

Tot |— 1 74 4 — |11 32 33 234

NIVAII| Po |— 5 47 2 — |16 13 24 231
Fl |— — 17 — —|— 6 11 273

Tot |— 5 64 2 — |16 19 35 250

ORGI [ Po [ 1 5 38 1 —|— 18 23 261
FIL |— 8 20 — —|— 7 20 282

Tot | 1 13 58 1 — |[— 25 43 271

NIVAI| Po | — 2 33 — — | 1 8 24 281
Fl |— 325 — — |3 4 17 279

Tot {— 5 58 — — | 4 12 41 280
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ARGANG B

FOD. AR SOC.-GRUPP
45 46 47 48 49 I II II Median
ORG IT Po |— — 2 47 44115 19 19 211
Fl — — 1 28 — 3 14 8 218
Tot | — — 3 75 4 {18 33 27 214
NIVA 1I Po | — — 2 41 1 8§ 22 9 202
Fl — — 1 38 1 6 15 16 233
Tot | — — 3 79 2114 37 25 215
ORG 1 Po } — — 7 32 — 2 11 20 268
Fl — — 4 31 1 3 11 19 263
Tot | — — 11 63 1 5 22 39 265
NIVA 1 Po | — — 4 24 — 1 6 16 278
Fl — — 2 18 1 3 5 11 264
Tot | — — 6 42 1 4 11 27 272

For vissa barn saknades uppgift om socialgrupp, emedan
mélsmans yrke uppgetts vara “fru”. Antalet individer blir dir-
for en smula olika i de bdda redovisningarna (ilder resp. so-
cialgrupp). Emellertid kan man se, att nigra vésentliga skill-
nader inte finns i ndgotdera hinseendet mellan ORG II och
NIVA 11 resp. ORG 1 och NIVA I. Ur tabellen for fodelsedr
kan man emellertid dven utldsa konsfordelningen. Betrdffande
argang A blir denna:

Pojkar Flickor

ORG II 47 32
NIVA 11 54 17
ORG 1 45 28
NIVA 1 35 28

Trots att man vid den ursprungliga fordelningen tog hidnsyn
till kén, har det p& grund av in- och utflyttning o.l. uppstatt
vissa forskjutningar i frdga om denna variabel. Proportionen
pojkar—flickor har blivit annorlunda i ORG II i jimfGrelse
med NIVA II, medan det endast foreligger en mindre olikhet
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for ORG I i forhallande till NIVA I (i det forra fallet har
man statistisk signifikans, i det senare inte). I den mén jim-
forelse sker for varje kon for sig, spelar denna skillnad i kOns-
fordelning dock inte négon avgdrande roll. Endast d4 man slar
samman konens resultat for ORG II och stdller dessa mot
resultaten for bada kdnen inom NIVA 1I, skulle den bristande
likheten i konsproportionerna kunna fa en viss betydelse. For
argang B foreligger £.6. en ojimnhet i konsfordelningen inom
ORG 1II i jamforelse med NIVA II, men denna gir i rakt
motsatt riktning till vad som #r fallet for argang A.

I fraga om duktighet, avspeglad i betygssumman vid slutet
av klass 6, visade kontrollen full jamstilldhet, vilket framgér
av tabellerna nedan.

ARGANG A
Medeltal Spridning

ORG II NIVA 11 ORG II NIVA 11
Pojkar 32.18 31.82 3.54 4.12
Flickor 32.52 32.98 4.03 3.60
Totalt 32.35 32.40 3.88 4.01

ORG 1 NIVA 1 ORG 1 NIVA I
Pojkar 23.76 24.10 3.08 3.15
Flickor 24.03 24.41 2.82 291
Totalt 23.90 24.24 3.00 3.02

ARGANG B
Medeltal Spridning

ORG I NIVA 11 ORG 1T NIVA 1
Pojkar 31.40 31.58 4.15 3.42
Flickor 33.23 32.81 3.81 4.47
Totalt 32.30 32.19 4.05 3.94

ORG I NIVA 1 ORG 1 NIVA I
Pojkar 23.79 24.05 3.30 3.44
Flickor 24.09 24.03 3.28 2.34
Totalt 23.95 24.04 3.31 3.19
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Medeltalen ir som synes nistan exakt desamma, dd man
jamfor ORG II med NIVA II och ORG I med NIVA L Be-
triffande intelligens (staninepodng) utfoll kontrollen ocksd
mycket bra. Efterfoljande tabeller ger de erforderliga upp-
lysningarna.

ARGANG A
Medeltal Spridning

ORG IT NIVA 11 ORG 11 NIVA oI
Pojkar 7.19 7.15 1.06 1.27
Flickor 6.23 6.18 1.74 1.74
Totalt 6.72 6.67 1.48 1.45

ORG I NIVA I ORG I NIVA I
Pojkar 5.25 5.03 1.73 1.85
Flickor 4.11 4,21 1.55 1.79
Totalt 4.68 4.64 1.79 1.85

ARGANG B
Medeltal Spridning

ORG IT NIVA 11 ORG I NIVA 1I
Pojkar 6.43 6.21 1.67 1.89
Flickor 5.84 5.97 1.75 1.80
Totalt 6.22 6.10 1.71 1.84

ORG 1 NIVA 1 ORG 1 NIVA 1
Pojkar 4.37 4.48 1.63 1.75
Flickor 3.33 3.54 1.67 1.77
Totalt 3.86 4.01 1.72 1.77

Birgitta Rudberg fann heller inga skillnader i utgangsliget
for de jamforda grupperna i fraga om ordnings- och uppfé-
randebetyg. I vad det giller initialvirdena vid slutet av klass 6
for hennes egna testningsinstrument (demokratisk attityd, skol-
instillning etc.) kunde hon endast i 2 fall av 252 kontroller
konstatera, att det foreldg signifikativa olikheter, nimligen for
argang B med avseende pa yrkesintresse for samfirdsel resp.
teoretiska yrken. Pojkarna var i ORG II mindre intresserade
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av yrken inom samfirdsel in pojkarna i NIVA II, medan det
betriffande teoretiska yrken var tvirtom. Med hénsyn till det
stora antalet kontroller méste man anse detta resultat vara
anmarkningsviart gott. Att de tva sidkerstdllda differenserna
skulle ha nigon betydelse for jimforelsen av gruppernas ut-
veckling inom de verkligt visentliga variablerna &r svért
att tro.

Sammanfattande kan alltsd konstateras, att syftet med den
experimentella designen — att uppnd likvirdhet mellan de
jamforda elevgrupperna i utgingsldget med avseende pa alia
variabler utom den varierade — med négot enstaka undantag
verkligen vunnits. Det 4r faktiskt inte ofta man i tillginglig
litteratur finner si sdkra garantier pd ifrdgavarande punkt,
som uppnatts i foreliggande fall.

2. Ldrarfaktorn och undervisningsmetoderna

Som framgitt av det féregdende stod det frén borjan klart,
att atgarder maste vidtagas for att gora ldrarfaktorn och un-
dervisningsmetoderna si likvirda som mdjligt inom de bada
differentieringstyperna. Ett verkligt konstanthillande av alla
de forutsdttningar, som knyts till lirarpersonligheten, skulle
ha krivt ett slumpvis urval till de skilda avdelningstyperna
(OG II, ORG I och NIVA). Detta skulle i sin tur ha fordrat
en mycket stor sampel larare, vilket hade kravt ett helt annat
format pa experimentet.

Man maste diarfor forsoka andra utvigar. Hirom skriver
Bertil Carlsson:

”"Som regel har en och samme ldrare i sitt &mne undervisat alla
fyra parallellavdelningarna inom ett higstadieomrade, d.v.s. tva org.
diff. och tva nivigrupperade avdelningar. I nigra fall har undantag
gjorts. Det giller de alternativkursuppdelade Zmnena matematik,
fysik och engelska didr i ndgra fall en ldrare undervisat samtliga
elever, som valt alternativkurs I. Sledes har tvi ldrare utnyttjats
i dmnet, men béda har undervisat elever i sdvil org. diff. som niva-
grupperade avdelningar. L&rardubbleringen innebér darfor ingen
felkalla,”

Lika viktigt var det naturligtvis, att undervisningsmetodiken
tillrdttalades, sd att dtminstone extrema tillvigagéngssitt und-
veks. Vi kan dven i detta fall lyssna till Bertil Carlsson:
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"Enighet bland de i experimentet deltagande lirarna i friga om
metodiken har bedomts vara av stOrsta vikt for undersokningen.
For att uppnd en sddan styrd consensus i fridga om metodik har
konferenser med ldrarna héllits. En siddan konferens holls, innan
forsoket borjade, ddr det meddelades, att lirare, som anvinde sig av
extrema metoder i friga om metodik, ej behovde deltaga i forsoket.

Det ar naturligtvis si, att tidigare erfarenhet i ganska hog grad
avspeglar sig i ldrarnas metodik. Den ldrare, som exempelvis tidi-
gare undervisat i realskola och pid gymnasium med i frdga om skol-
prestationer relativt homogena klassavdelningar, anvinder en an-
nan metodik dn den ldrare, som tidigare undervisat i folkskolan,
dir spridningen prestations- och begdvningsméssigt bland eleverna
ar mycket storre. De ldrare, som undervisar i forsoksklasserna,
har som regel erfarenhet frin en av de tvd ovanndmnda skolfor-
merna, eftersom ldrarna pad forsoksskolans hogstadium rekryterats
dels frin lidroverksldrarkiren och dels fran folkskolldrarkéren
(vidareutbildade folkskolldarare). Aven om man saval fran forsoks-
ledningens som frdn ldrarnas sida forsoker samordna metodiken,
finns det skél att anta, att de tidigare erfarenheterna spelar in pd
sd sitt, att de olika lararkategorierna anviinder sig av olika slags
metodik. Foljden av detta kan tdankas bli, att en lirare, som &ar van
att undervisa i en homogent sammansatt avdelning, skulle nd biittre
resultat i de homogena (homogena i den meningen, att eleverna
valt samma tillvalsimne och alternativkurser, samt att eleverna
begdvnings- och skolprestationsmissigt uppvisar mindre spridning
dn i de nivagrupperade klasserna), organisatoriskt differentierade
avdelningarna in i de heterogena nivagrupperade avdelningarna, dar
hans metodik kanske inte passar s bra.

Motsatta forhallandet skulle gélla for de vidareutbildade folk-
skolldrarna. Deras metodik skulle passa bittre in i de nivagruppe-
rade avdelningarna, eftersom de frén mellanstadiet dr vana vid att
undervisa i begdvningsheterogena avdelningar, Ovanstdende resone-
mang giller naturligtvis endast i de mest renodlade fallen. For det
forsta forekommer lirare med erfarenhet frdn bada de tidigare
nimnda skolformerna eller utan erfarenhet alls. Vidare ir den en-
skilde lirarens metodik ndgot som vaxlar med personliga forutsitt-
ningar, intresse for @mnet o.d. och ej bara beror pa erfarenhet av
en viss skoltyp. Om flertalet av ldrarna har erfarenhet fran endast
den ena skoltypen, kan felkidllan dock ej forbises. Idealet ur for-
sokssynpunkt vore didrfor, om hilften av lararna rekryterades fran
liroverkslararkdren och hélften fran folkskolldrarkaren. Givetvis
kan man i ett forsok ute i ett skoldistrikt inte manipulera med
lararna, utan man ar hanvisad till att anvidnda de ldrare, som finns
anstillda inom distriktet.”

En kontroll av forhallandena i Vixjo gav vid handen, att
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man vid experimentet dir uppnétt de Onskade betingelserna,
vilket kan studeras i nedanstaende Sversikt.

Folkskolldrare Liroverksldrare |Ovriga
B- Ej B- Annan ak.
behoriga behoriga| Fil. mag. examen

Lisdrer 1960/61
Gamla laroverket 6 2 7 2
Ulriksberg 7 2 3 1
Norrtuil 4 4 16 1
Summa 1960/61 17 8 26 4 0

25 30
Ldsdret 1961/62
Gamla laroverket 6 3 8 1
Ulriksberg 9 4 5 1
Norrtull 4 6 14 1 2
Summa 1961/62 19 13 27 3 2

32 30
Summa lédséren
1960/61 och 1961/62

36 21 53 7 2
N N

57 60 2%

*) laroverksingenjorer

3. Sammanfattning

Den redogorelse, som nu lamnats for elevmaterialets beskaf-
fenhet, ldrarfaktorn och undervisningsmetoderna synes borga
for att man med avseende pa kontrollvariablerna kommit sa
nira idealet for ett experiment som girna kan tdnkas vid ett
forsok av méttlig omfattning. De jaimforelser, som skall gbras
i det foljande mellan differentieringstyperna i friga om kun-
skapsresultat och personlighetsutveckling, synes ddrfor kunna
fortjana viss tilltro.

86



KAPITEL 4.

KUNSKAPER OCH PEDSONLIGHETSUTVECKLING VID
OLIKA HOMOGENITET I KLASSRUMMET

Ett par papekanden bor goras, innan resultaten frin Vixjo-
experimenten redovisas. Man far séledes inte glomma, att
experimentvariabeln inneburit en olikhet i homogenitet bland
de jamforda avdelningarnas elever med avseende pé framfor
allt duktighet, avspeglad i betyg vid slutet av klass 6. Man
méste vidare halla i minnet, att Bertil Carlsson och Birgitta
Rudberg genomfdrt bearbetningen pa néagot olika sitt. Den
forre har vasentligen hallit sig till ”jimna par”, d.v.s. han har
bearbetat resultaten for de elever, som vid den ursprungliga
foérdelningen pd olika slags avdelningar visade sig vara lika
duktiga i form av erhdllna betyg i klass 6. Endast i nigot en-
staka fall foretogs en kompletterande berdkning av annan art.
Birgitta Rudberg tog ddremot med hela det for varje mitning
forekommande elevmaterialet under antagande av att bortfall
fran den ena géngen till den andra var huvudsakligen slump-
missigt och darfor inte kunde i visentlig grad influera pa
gruppresultaten. Att vissa smirre skillnader i antalet forsoks-
personer forelegat skall darfor inte vacka forvaning.

1. Kunskapsresultaten

Vid bearbetningen av resultaten fran de kunskapsprov, for
vilka tidigare har redogjorts, sammanslogs virdena for dmnen
med alternativkurs & den ena sidan och Zmnen utan sédan &
den andra. Detta dr mycket betydelsefullt, eftersom ju elever
i nivdgrupperade avdelningar (NIVA) i sjidlva verket i de al-
ternativkursuppdelade d@mnena undervisades i1 lika homogen
miljo som deras likvirda kamrater i de organisatoriskt diffe-
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rentierade avdelningarna (ORG II resp. I). I &mnen med alter-
nativkurs sammanfordes niamligen tyskidsande elever inom den
nivigrupperade differentieringsmodellen precis som i tyska till
sirskilda undervisningsavdelningar, vilka pa si vis erholl sam-
ma slags ldrjungesammansittning som i ORG II. Detsamma
giller for icke-tysklisande elever inom nivagrupperade av-
delningar och ORG 1. Endast i dmnen utan alternativkurs
undervisades alla elever inom de nivagrupperade avdelningarna
i ett och samma klassrum for hela avdelningen. Jamforelsen
mellan tyskldasande elever i ORG II och NIVA II, resp. ORG 1
och NIVA I kan diarfor utfalla olika betriffande alternativ-
kursimnen och Ovriga dmnen. De siffror, som presenteras
nedan, utgdr medeltal av prestationerna i de bada dmnes-
grupperna (for varje dmne foreldg som visats ovan en stanine-
skala med medelvirdet 5).

Skillnader, som ir statistiskt signifikanta, har utmérkts med
asterisk. De t-virden som anges i tabellerna ger vigledning
for bedomande av signifikansen. Varje t-virde motsvarar en
viss sannolikhet eller probabilitet (ddrav beteckningen p) for
uppkomsten av en skillnad som den foreliggande vid just det
antal frihetsgrader (antal forsokspersoner minskat med ett),
varmed man rort sig. Efterfoljande tabell ger upplysning om
dessa forhéllanden fOr relevanta antal.

;:' ltlzziafir;r Sannolikhet (p)

(N-1) 0,10 0,05 0,02 0,01
50 1,68 2,01 2,40 2,68
60 1,67 2,00 2,39 2,66
70 1,67 2,00 2,39 2,65
80 1,66 1,99 2,38 2,64
90 1,66 1,99 2,37 2,63

100 1,66 1,98 2,36 2,63

120 1,66 1,98 2,36 2,62
0 1,65 1,96 2,33 2,58

Vid mer @n 120 frihetsgrader innebidr alltsd t.-virdet 1,65
en sannolikhet av 0,10, t-virdet 1,96 en probalitet pd 0,05
0.s.v. Man brukar i regel fordra p 0,05 for att anse skillnaden
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sdkerstdlld. Men denna bestimda grins 4r mera en konvention
an ett oeftergivligt villkor frén statistiska utgangspunkter. Det
finns dirfér anledning att inte reservationslost asidositta en
skillnad, for vilken man fatt ett t-virde ldgre dn det som ford-
ras for p 0,05. Om differensens t-virde aterfinns mellan 1,65
och 1,96 vid 120 frihetsgrader, t.ex. 1,87, ligger sannolikheten
for att skillnaden i fraga skall ha uppstétt slumpmaissigt, endast
obetydligt under 0,05. Det ir knappast riktigt att betrakta en
skillnad, som befinner sig alldeles ovan p 0,05, och en annan
skillnad strax darunder som sa olika, att man i ena fallet anser
differensen sidkerstilld och i den andra inte alls sdkerstilld,
d.v.s. man skulle helt kunna bortse fran den. Argumenteringen
bér vara mindre stel &n som féljer av att man drar en absolut
grans vid p 0,05.

Vi kan nu ta del av Bertil Carlssons berdkningar for de olika
jamforelsegrupperna. Resultaten av dessa blev foljande (ses. 90).

I tabellen kan man forst ligga mirke till den mycket bety-
dande skillnaden i badda grupperna dmnen mellan de tyskla-
sande och icke-tyskldsande eleverna. Den olikhet i duktighet,
som finns mellan dessa bada ldrjungekategorier fran borjan
(se ovan s. 79), visar sig alltsd vara bestdende. Spridningsvar-
dena kring medeltalen dr heller inte stdrre an att Overtdck-
ningen mellan dessa tva kategorier blir relativt obetydlig. Man
kan saledes pastd, att ORG II och I fortsdtter att betyda en
mera homogen miljo i duktighetshinseende #in NIVA-avdel-
ningarna, inom vilka tyskldsande och icke-tysklasande blandats
med varandra.

Vid studiet av tabellen far inte gldmmas, att man i de alter-
nativkursuppdelade dmnena fOr klass 8 haft prov, standardi-
serade for vardera alternativkursen. Detta medfor, att medel-
viardet for en representativ sampel bor bli 5,00 eller dirom-
kring for sdvil tyskldsande som icke-tyskldsande elever. Man
far diarfor inte dra forhastade slutsatser av den sdnkning i
podng, som framtrider for de alternativkursuppdelade #m-
nena fran klass 7 till klass 8 for de tyskldsande, ej heller av
den hojning som kan konstateras for de icke-tysklasande.
Detta ar, som man kan forstd, betingat av att man haft en
gemensam standardisering for bada alternativkurserna i klass
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7, men cn speciell standardisering for var och en av dessa i
klass 8.

Av tabellen framgir klart, att de tyskldasande i ORG II f6-
reter Overlagsenhet Over motsvarande grupp i NIVA inom
samtliga #@mnen. For alternativkursuppdelade @dmnen forelig-
ger statistisk signifikans i &rgdng A men inte for argang B.
I sistndmnda fall ar t-vdrdet 1,50. Da de bada &rgingarna
sammanslads, fa&r man en skillnad pa 0,28 samt statistisk signi-
fikans (t = 2,40). Betriaffande de icke alternativkursuppdelade
imnena har signifikans uppnétts i &rgdng B men inte i &rgang
A. For den senare #r t-virdet dock s& hogt som 1,87. Vid
sammanslagning av argangarna blir differansen 0,31 med myc-
ket hog signifikans (t = 3,93). Aven for de bada imnesgrup-
perna var for sig har alltsi ORG II visat sig prestera bittre
i klass 7 dn motsvarande elever i NIVA.

For de icke-tyskldsande lirjungarna foreligger didremot inte
ndgra nimnvirda skillnader i klass 7 mellan ORG och NIVA.
Som synes dr samtliga skillnader mellan ORG I och motsva-
rande elever i NIVA mycket sm& och t-virdena ocksa liga.

I klass 8 har man resultat endast fran argang A. Som fram-
gar av tabellen dr ingen differens signifikant. For de alterna-
tivkursuppdelade dmnena har dock skillnaden mellan ORG 1
och motsvarande elevgrupp i NIVA kommit bra nira signi-
fikans (t = 1,79). Ytterligare berdkningar med andra statis-
tiska metoder, som mdojliggér behédltande av fler individer vid
berdkningarna (Birgitta Rudbergs modell) visar, att signifikans
da uppnés. Tva metoder har anvints. Dels har man faststillt
skillnaden mellan medeltalen i ORG I och motsvarande grupp
i NIVA med inriknade av de elever, som forekommit i bida
fallen (sammanlagt 99 stycken mot 82 vid parmetoden). Dels
har s.k. kovariansanalys foretagits. Vid bada dessa tillviga-
gangssitt har signifikans uppnatts. Det forefaller darfor sakert,
att ORG I i klass 8 presterat simre d@n motsvarande grupp i
NIVA i alternativkursuppdelade dmnen.

Man bor ligga mirke till att den Overldgsenhet, som ORG
IT uppvisat i forhallande till motsvarande elevgrupp i NIVA
i klass 7, visserligen inte &ar signifikant i klass 8 men dock
alltjaimt gar i samma riktning. Betrdffande ORG I och mot-
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svarande elevgrupp i NIVA har man for alternativkursupp-
delade dmnen, som vi nyss sett, en signifikant tendens i mot-
satt riktning — hé#r dr det de nivagrupperade som fOreter
overligsenhet Over de organisatoriskt differentierade. Dessa
bada differenser i skilda riktningar kan signifikansprovas i
forhallande till varandra. Man far di for klass 8 foljande
resultat:

Alternativkursuppdelade dmnen t = 2,60
Amnen utan alternativkurs t = 0,69
Samtliga dmnen t = 2,00

Sammanfattande kan man alltsd séga, att ORG II visat sin
Overlagsenhet over motsvarande grupp i NIVA i klass 7 och
att denna tendens fortsitter i klass 8, ehuru mindre framtré-
dande. F6r ORG I och motsvarande elevgrupp i NIVA finns
inga skillnader i klass 7, men i klass 8 framtrider en skillnad
i alternativkursuppdelade #mnen till formén for NIVA. Vid
provning av dessa olikartade tendenser mot varandra visar det
sig, att denna skillnad i riktningen av Overldgsenheten ir sig-
nifikant for alternativkursuppdelade @mnen men inte fér dm-
nen utan alternativkurs. Den forra slar sedan igenom vid
provning av tendenserna for samtliga dmnen.

Detta resultat dr forbluffande med tanke pd att klassrums-
miljon just i de alternativkursuppdelade @mnena som ovan
framhallits ar lika homogen foér NIVA som for ORG. Just
i dessa #@mnen borde man dirfér ha kunnat vinta sig lika
goda prestationer pa bdda hallen. ORG II har emellertid
adagalagt sin Overldgsenhet, medan ORG I och NIVA inte
skiljer sig frin varandra. I klass 8 gynnas alltfort ORG II av
uppdelning p& homogena avdelningar i de alternativkursupp-
delade dmnena, medan nivigrupperingen hir diaremot gynnar
de icke-tyskldsande larjungarna (NIVA I).

Resultaten maste t.v. f3 st for vad de som empiriska fakta
ar virda. Deras tolkning kan, som forut antytts (ovan s. 64)
emellertid nddvindiggora tillgripande av andra aspekter i
samband med experimentvariabeln dn dem, som kunnat em-
piriskt kontrolleras (duktighet, intelligens etc.). Men innan s
sker, miste Birgitta Rudbergs berdkningar presenteras.
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2. Personlighetsutvecklingen

Resultaten kan i detta fall inte redovisas i alla detaljer, eme-
dan detta skulle kriva for stort utrymme. I forsta hand fram-
laggs darfor siffrorna for bada konen sammanslagna i argéng
A. I behovliga fall skall hirtill fogas kommentarer om even-
tuella konsolikheter samt om utslaget i &rgang B.

Betriffande attityden till jimlikhet kan mycket betydande
fordndringar konstateras av olika slag inom de bada differen-
tieringstyperna. Nedanstdende tabell ger erforderliga data.

Tyska-II Icke-tyska-I
ORG NIVA ORG NIVA
Ht 6 19,73 19,38 18,43 18,44
Ht 7 19,86 19,01 18,55 18,17
vt 7 19,79 16,84 18,84 19,92
Ht 8 18,93 16,77 18,86 21,41
Vt 8 18,51 14,35 19,06 21,98

Av denna tabell framgér, att ORG II och NIVA II utveck-
lats i helt olika riktning. Medan ORG II foreter en inte alltfor
markant sinkning, fOrsvagas attityden inom NIVA II mycket
kraftigt och skiljer sig i slutet av klass 8 sdkerstillt frin ge-
nomsnittet i klass 6. Fr.om. vt i klass 7 &r skillnaderna mel-
lan ORG II och NIVA II tydligt signifikanta. Vid jamforelse
av ORG I och NIVA [ finner man att trenden #r den rakt
motsatta. ORG I uppvisar en obetydlig hojning av attityden.
medan NIVA T stiger kraftigt. Fran ht i klass 8 &r skillnaderna
signifikanta. I realiteten forhdller det sig dirfor si, att ORG
II och ORG I forblir relativt konstanta i instéllningen till jim-
likhetstanken, medan NIVA II och NIVA I forindras mycket
patagligt men i olika riktningar: NIVA II sjunker och NIVA 1
stiger. Forindringarna framtrider klart i den grafiska &tergiv-
ningen (se s. 94).

P4 en punkt synes en viss konsskillnad gora sig gillande,
niamligen i friga om ORG IIL Pojkarna foreter i denna grupp
en sjunkande tendens, flickorna en stigande. Men pojkarna i
NIVA II sjunker kraftigare dn i ORG II. Resultaten fran &r-
ging B fGljer helt den bild, som man fir av &rging A. Man
kan darfor sdga, att medan eleverna i de organisatoriskt dif-
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ferentierade avdelningarna inte i storre grad dndrar sin attityd
till jamlikhetsprincipen, dr detta fallet for eleverna inom de
nivagrupperade avdelningarna, didr de bist utrustade och duk-
tigaste ldrjungarna (de tyskldsande) minskar sin anslutning till
denna centrala demokratiska tanke och den motsatta katego-
rin (icke-tyskldsande) starkt Okar sitt gillande av densamma.

Betriffande instillningen till nddvandigheten att beakta vissa
individuella differenser forhaller det sig snarast tvirtom. Ta-
bellen for hela arging A (pojkar och flickor) har nedansta-
ende utseende.

Tyska-II Iske-tyska-1

ORG NIVA ORG NIVA

Ht 7 15,44 15,99 13,81 13,84
vt 7 15,81 16,24 14,23 13,58
Ht 8 16,18 16,60 14,11 13,73
Vt 8 16,27 16,83 14,46 13,42

I samtliga fall sker en svag 6kning utom for NIVA 1, dir det
foreligger en minskning. Inga skillnader mellan ORG II—
NIVA II resp. ORG I—NIVA 1 i&r signifikanta. Intressant #r,
att trenden for NIVA II och NIVA I gir it motsatt hall.
Medan NIVA II fir en starkare attityd dn forut i férevarande
hinseende, blir denna svagare for NIVA 1. Trenden ir genom-
giende for badda konen och resultaten for argng B &r helt
likartade med dem fdr argang A. Situationen framtriader dar-
for pa ett riktigt sitt i nedanstdende grafiska representation
av ovanstaende tabell.
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Det nu redovisade giller individuella differenser i skolsitua-
tionen i allmanhet. I fraga om differenser i klassrumssituatio-
nen ar resultaten dn mer upplysande. Tabellen nedan ger be-
sked hirom.

Tyska-II Icke-tyska-1

ORG NIVA ORG NIVA

Ht 7 3,42 3,81 3,40 3,00
vt 7 3,60 4,51 3,52 2,45
Ht 8 3,72 4,85 3,37 2,31
Vt 8 3,97 5,47 3,46 1,88

Medan ORG II é#r relativt konstant, forbittras attityden for
NIVA II kraftigt. Skillnaderna ir signifikanta frén ht i klass
8. ORG 1 ir i sin tur ocksd ganska oforidndrad, under det att
NIVA I uppvisar en avtagande attityd till individuella diffe-
renser och dessas tillvaratagande. Skillnaderna ir hir siker-
stillda frén vt i klass 7. Resultatet dr alltsd, att ORG II och
ORG 1 bevarar sin ursprungliga attityd, medan NIVA II for-
stirker sin och NIVA I forsvagar sin. Detta faktum &skad-
liggbrs i efterfoljande figur, som i likhet med tabellen ovan
avser samtliga elever i arging A (pojkar och flickor).

1 1 1 1 L
e M7 W1 Ot e
Trenderna ovan aterfinns hos bade pojkar och flickor, och
resultaten fran arging B stOder helt dem fran argang A.
Det kan alltsi om den demokratiska attityden sdgas, att den
forblir relativt oférdandrad i bada hinseendena — jamlikhet och

individuella differenser — inom de organisatoriskt differen-
tierade avdelningarna. Inom de nivagrupperade sker ddremot
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betydande och klart sikerstillda forskjutningar. NIVA 1I
far en svagare attityd med avseende pd jimlikhetstanken men
en starkare i vad giller de individuella differensernas tillgodo-
seende. For NIVA I dr det motsatta giltigt; hir forstirks in-
stillningen till jamlikhetstanken och fdrsvagas instédllningen
till de individuella olikheternas beaktande. Bdde NIV A II och
NIV A I kan ddrfor sdgas utvecklas i ”odemokratisk” riktning,
i det att dessa grupper aviigsnar sig fran var sin av de bdda
centrala tankegangarna for hela var samhdllsuppfattning. Hur
man nu skall forstd dessa foréndringar, skall diskuteras liangre
fram i avsnittet om resultatens tolkning.

Aven i frdga om den allminna instillningen till skolan kan
betydande forskjutningar noteras. For samtliga ldrjungar i
arging A uppndddes fdljande resultat.

Tyska-II Iske-tyska-1

ORG NIVA ORG NIVA

Vt 6 13,29 12,66 9,76 10,00
Ht 7 13,72 14,10 11,90 10,72
vt 7 13,51 13,72 11,79 9,63
Ht 8 13,51 13,36 11,02 7,86
Vt 8 13,37 11,57 10,21 6,46

I samtliga fyra grupper ovan mirker man en forbittring av
den allminna instédllningen till skolan fran klass 6 till ht i klass
7. Overgingen till hogstadiet verkar tydligen stimulerande.
Men sedermera uppkommer en hel del andra foridndringar.
ORG 1I haller sig skiligen konstant, medan NIVA II sjunker
och till slut kommer under sitt utgdngsviarde i klass 6. ORG
I och NIVA I minskar bdda, men sdnkningen ir relativt méitt-
lig for ORG 1, som aldrig kommer under sitt ursprungsvirde,
och betydande for NIVA 1. Skillnaderna ir signifikanta vid
jamforelse av ORG I och NIVA I fr.o.m. vt i klass 7. Man
kan darfor ater siga, att ORG II och ORG I féreter mindre
markanta forindringar, medan dessa &r stdrre och gér i klart
negativ riktning for NIVA II och sirskilt for NIVA 1. Tren-
derna dr ungefidr desamma for bada kdnen (flickorna har be-
tydligt bittre attityd dn pojkarna, men detta inverkar ej pa
utvecklingsforloppen) och likartade i bdda argangarna. Nedan-
stdende figurer aterger tabellen ovan.

7 — Skolan och Demokratin 97
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Vid skattningen av intresset for olika dmnen framkom en
del differenser, som fortjinar att noteras, dven om de inte ir
lika markanta som i hittills berdrda fall. For samtliga damnes-
grupper foreligger en sjunkande tendens utom f&r de alterna-
tivkursuppdelade lasimnena. Detta stdimmer ganska bra med
vad man vid andra undersdkningar funnit rorande intressefor-
skjutningar pa hogstadiet. Vad tyska angdr 4r den sjunkande
tendensen mest framtridande for ORG II. Skillnaden i rela-
tion till NIVA II 4r for vt i klass 8 signifikant. I Gvnings-
amnena &#r den sjunkande trenden i sin tur minst tydlig for
ORG I. Differensen mellan ORG I och NIVA I ir sdkerstdlld
frdn ht i klass 7. ORG II och NIVA II ligger genomgéende
pd ungefir samma nivd som NIVA 1. Det dr hir alltsda ORG 1
som forménligt skiljer sig fran de tre andra grupperna elever.
For amnen utan alternativkurs sjunker intresset likaledes inom
alla grupper, men sdnkningen dr minst for ORG I, som pa
denna punkt avviker fran NIVA I p4 ett signifikant satt under
vt i klass 8. Betriaffande @mnen med alternativkurs kan man
konstatera en utveckling mot det bittre. Hir dr det NIVA 11,
som har den kraftigaste tilivaxten. Skillnaden i forhallande till
ORG 1II ir signifikant frdn vt i klass 7. NIVA I ligger hela
tiden négot 6ver ORG I (dock inte signifikant). Nagra pa-
tagliga konsskillnader eller olikheter mellan &rgéng A och B
foreligger inte i friga om intresse. Resultatet dr sdledes i stora
drag, att ORG I ibland visar en bittre intresseutveckling #n
NIVA I, och att NIVA 11 i vissa fall foreter en gynnsammare
intresseutveckling an ORG II. Mest anmirkningsvért ir, att
NVA I okar sitt intresse for dmnen med alternativkurs mera
in ORG II. Detta stimmer (om man antar, att graden av in-
tresse bor spela en viss roll for prestationsutvecklingen) knap-
past med fordndringarna i kunskaper, dir ORG II var bittre
an NIVA II (se ovan s. 90). Inte heller i friga om ORG I
i forhallande till NIVA 1 finns det ndgon samgéng mellan
intresse- och kunskapsforindringar i dmnen med alternativ-
kurs. Harvidlag giller, som vi sett, att NIVA I kunde upp-
visa en bittre kunskapsutveckling (ovan s. 90), medan skill-
naden i intresse inte ar sdrskilt stor mellan de bada grupperna.

Aven vad yrkesintressena angér foreligger det vissa forand-
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ringar, men nigra markanta olikheter mellan jamfGrelsegrup-
perna kan inte noteras. Fortjant av ett papekande dr méhinda
det forhéllandet, att flickorna i ORG II skiljer sig fran flic-
korna i de Gvriga tre grupperna pa sa vis, att deras okning av
intresset for teoretiska och tekniska yrken resp. sankning av
intresset for praktiska yrken frén vt i klass 7 till vt i klass 8
ar mera péfallande.

Anpassning till samhillet, social smidighet och upplevelsen
av forhallandet till andra ménniskor blir ndstan genomgiende
samre fran vt i kiass 6 till vt i klass 8. Men lika tydligt ar, att
denna fordndring 4r mindre tydlig for ORG II och ORG I vid
jamforelse med NIVA II och NIVA 1. Sirskilt giller detta
med avseende pa anpassning till samhallet. Hir 4r skillnaden
mellan ORG II och NIVA II signifikant (till den forra grup-
pens foérdel) under vt i klass 8, och detsamma kan konstateras
betriffande ORG 1 i relation till NIVA I for saval vt i klass 7
som vt i klass 8.

Av ldrarnas skattning i friga om elevernas uppmirksamhet,
hovlighet och samarbetsférméga framgér, att trenden i klass 7
och 8 ir stigande for ORG II och ORG I men sjunkande for
NIVA II och NIVA 1. Atskilliga differenser mellan ORG II
och NIVA II resp. ORG I och NIVA I ir signifikanta under
vt i klass 8. Det #r uppenbart, att det sker en betydande for-
samring inom de nivigrupperade avdelningarna i forhéllande
till de organisatoriskt differentierade.

Val av kamrat i arbete och lek uppvisar en Okande upp-
skattning, i regel till f6rman féor ORG II och ORG I i jim-
forelse med NIVA II och I. Undantaget utgors av flickor i
ORG I, som ligger ndgot under flickor i NIVA I, di det gil-
ler uppskattning i samband med lek. Intressantast dr emellertid
forandringarna i vad det giller sjédlvskattning (hur man tror
sig ha blivit skattad av kamraterna). Medan det inte finns négra
signifikanta skillnader i frdga om lek, foreligger sadana be-
triffande arbete. ORG II &vertridffas hirvidlag av NIVA 1II
under vt i klass 8, medan NIVA I forskjuts mot allt klarare
underlige i forhallande till ORG I fran vt i klass 7. Man bor
lagga mirke till att dessa fordndringar 16per parallellt med
de utvecklingstrender, som kunde konstateras for attityden till
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jamlikhetsidén och iakttagande av vissa individuella differen-
ser. NIVA Il férskjuts mot en svagare attityd till jimlikhets-
tanken och mot en forstirkt instdllning till individuella diffe-
renser samt gdr dessutom mot en okande sjilvuppskattning.
NIVA 1 foreter en stegrad anslutning till jimlikhetstanken
och tar alltmer avstind fran iakttagande av individuella olik-
heter samt uppvisar pd saimma gdng en sjunkande sjilvupp-
skattning.

Slutligen skall dven foréldrarnas instdllningar berdras. Dessa
undersSktes under vt i klass 7. Nagra sidkerstillda skillnader i
attityd till jamlikhet, individuella differenser och skolan Gver
huvud mellan forildrarna till elever i ORG II i jimforelse med
larjungar i NIVA II, resp. ORG 1 i relation till NIVA I kunde
inte konstateras. De tyskldsandes forédldrar hade emellertid
en mera positiv attityd till skolan dn de icke-tyskldsandes, och
en tendens i samma riktning foreldg for instdllningen till jam-
likhetstanken, d.v.s. foridldrarna till barn i ORG II och NIVA
II gillade denna idé mera #n forédldrarna till elever i ORG I
och NIVA 1. Sistnimnda skillnad kan dirf6r inte bidraga till
att forklara olikheten i utveckling for larjungarna i NIVA II
och NIVA 1 betriaffande instillningen till jimlikhetsidén.
Olikheten i utgdngslidge (mera positiv forildraattityd for NIVA
IT och mindre stark f6r NIVA 1) betyder ju inte, att barnen i
det fora fallet skulle forvéntas forsvaga sin attityd till denna
princip, ej heller att eleverna i NIVA I skulle forstirka sin
instillning till densamma. Snarare borde det ha varit tviartom.
Mot en hembakgrund med storre anslutning till ett demokra-
tiskt ideal som det ifrigavanrande borde utvecklingen ha for-
hindrats att g& i negativ riktning for barnen i NIVA II, medan
tendensen &t det rakt motsatta hallet i sin tur inte skulle ha
befordrats for lirjungarna i NIVA I med den svagare anslut-
ning till jimlikhetstanken, som kinnetecknat dessas forildrar.
Attitydforindringarna hos de bdda nidmnda grupperna elever
kan darfor med viss ritt sigas ha skett trots de utgingspunkter,
som dessa haft i sina resp. hem.

Sammanfattande méste man om personlighetsférandringarna
i klass 7 och 8 konstatera, att de p& nidstan alla punkter gar i
ogynnsam riktning for NIVA II och NIVA I vid jamforelse
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med ORG II och ORG 1. De demokratiska attityderna utveck-
las for de nivAgrupperade avdelningarna pé ett olyckligt sitt.
Instillningen till skolan forskjuts mest ogynnsamt i deras fall,
och detsamma giller i friga om anpassningen till samhallet
samt slutligen betriffande ldrarnas skattning av elevernas upp-
miérksamhet, hovlighet och samarbetsformaéga.

3. Diskussion och tolkning av resultaten.

Det giller nu att astadkomma en syntes av resultaten i
kunskapshinseende och resultaten i friga om personlighets-
utveckling. Att dessa pd négot sdtt sammanhinger med var-
andra maiste namligen fOrutsittas. En springande punkt synes
vara, att ORG II just i alternativkursuppdelade dmnen foreter
Overligsenhet Over NIVA II, medan motsvarande giller for
NIVA 1i relation till ORG I — detta trots att klassrumsmiljon
vid sddana jamforelser varit lika homogen i NIVA som i ORG.
En annan springande punkt ir, att de demokratiska attityder-
na utvecklas pd ett mindre lyckligt sitt i NIVA II och NIVA
I (anslutningen till jamlikhetstanken f&rsvagas i det forra fal-
let och kravet pd iakttagande av vissa individuella differenser
i det senare).

For att kunna forstd det inre sammanhanget mellan dessa
resultat samt dessutom vissa andra fOrdndringar p& person-
lighetssidan torde det vara nodvandigt att erinra om nigra
enkla inldrningspsykologiska synpunkter. Attityder och intres-
sen anses allmént vara en foljd av de erfarenheter man gor
i forhéllande till de foreteelser det giller. Vid tillfredsstillande
erfarenheter blir attityderna positiva och det uppstdr intresse
for saken. Vid negativa erfarenheter blir resultatet det mot-
satta. I de nivagrupperade avdelningarna, dar heterogeniteten
i friga om allmin prestationsformaga i skolan #r stor, gor de
bista eleverna sannolikt negativa erfarenheter i friga om
kravet pd jamlikhet. Det torde manga ganger vara svart att
dra en grins mellan de situationer, ddr man skall anldgga
allminminskliga eller medborgerliga aspekter, och de tillfillen,
diar man verkligen bor beakta olikheter mellan individerna.
Man behover darfor inte forvéna sig Gver att t.ex. kdnslan

102



av att hindras genom nirvaron av mindre duktiga eller mindre
snabbt arbetande kamrater i klassrummet vad de duktiga lir-
jungarna betréffar leder till ett visst avstindstagande fran jam-
likhetskravet. Samtidigt kommer dessa elever att uppleva sin
egen Overligsenhet i forhallande till sina sémre kamrater och
darigenom forstirka sin anslutning till kravet pa iakttagande
av somliga individuella differenser. Denna utveckling kan
i hog grad tinkas ha befordrats av det faktum, att NIVA II och
NIVA 1 praktiskt taget varje dag i samband med de alterna-
tivkursuppdelade @mnena fatt direkta fingervisningar om att
de utgjort tvd skilda grupper. I friga om NIVA I giller, att
erfarenheterna troligen blivit av rakt motsatt natur. Hitho-
rande elever har i relation till sina duktigare kamrater upp-
levt iakttagandet av individuella differenser som nigot ogynn-
samt, medan jimlikhetstanken for dem kommit att framstd
i allt mera forklarat ljus. Aven i deras fall torde sidana reak-
tioner ha kunnat provoceras av den standiga uppdelningen pd
skilda grupper, som haft att gi &t var sitt hall.

Mot denna bakgrund kan man litt forstd, att NIVA II
kommer att kidnnetecknas av okad sjalvskattning i jaimforelse
med ORG II, medan NIVA I ddremot forlorar en del i sam-
ma hinseende i relation till ORG 1. Bade NIVA II och NIVA
I blir var och en pé sitt vis en grupp med férsimrade reali-
tetskontakter. Detta avspeglar sig ocksd i instrumenten for
anpassning till samhillet m.m. samt i lirarnas skattning av
uppmirksamhet, hovlighet och samarbetsférmaga.

Om ovanstéende tolkning ar riktig, aterstar det att med ut-
géngspunkt frin den séka férstd foridndringarna i kunskaps-
hinseende. Detta forefaller inte att vara svart. Eleverna i
NIVA I utvecklar en stigande oOverldgsenhet i forhéllande till
sina medkamrater i NIVA I, som i alla imnen utom alterna-
tivkursuppdelade undervisas tillsammans med dem. Nir de
skiljs frin dessa kamrater och vandrar i vég till undervisningen
i nimnda dmnen, kan detta darfor upplevas som en befrielse
for dem. De kinner sig di bittre stimulerade 4n eljest, vilket
stimmer med att de ger uttryck At ett starkare intresse for
amnen med alternativkurs &n jamforelsegruppen ORG 1IL
Man skulle di kunna vinta, att deras kunskapsresultat influe-
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rats av detta starkare intresse. Men motsatsen dr som vi sett
forhallandet. Detta kan bero pa att det dokumenterade storre
intresset motverkas av den kénsla av Overligsenhet, som sam-
tidigt karakteriserar eleverna i NIVA II. De har vant sig vid
att utan storre anstringning befinna sig i klart dverlage i rela-
tion till sina simre utrustade kamrater i NIVA I. Nir de nu
blir ensamma i de alternativkursuppdelade #dmnena, upplevs
dessa senare som nagot positivt, men man pressar for den
skull inte sig sjalv i samma grad som jamforelsegruppen
ORG II

Betriffande NIVA I kan man i sin tur antaga, att dessa
elever likaledes upplever en viss littnad, d& de far ga till un-
dervisningen i de alternativkursuppdelade @mnena. De kinner
sig for sin del stimulerade i denna situation, vilket avspeglar
sig i ett négot starkare intresse d4n hos jamforelsegruppen ORG
I. Deras bendgenhet att verkligen ligga manken till kan sam-
tidigt vara betydligt storre, eftersom de nu finner det vara
16nt att soka gora sitt bista. Detta skulle i s& fall kunna f&r-
klara deras bittre kunskapsresultat i relation till ORG I i
alternativkursiamnena.

Den angivna tolkningen skapar det inre sammanhang mel-
lan olika forandringar, som kunnat konstateras vid jimforelse
av ORG och NIVA i kunskaps- och personlighetshinseende.
Den grundlaggande synpunkten skulle alltsd bli, att nivigrup-
peringen med dess uppsplittring av larjungarna pé skilda grup-
per, som under atskilliga lektioner erhéller sirundervisning,
medfor erfarenheter, vilka fordndrar elevernas syn pa sig sjilva
och pa sina sidmre resp. bittre utrustade kamrater. Detta smit-
tar sedan i sin tur av sig pa anstriangningarna vid studium av
de alternativkursuppdelade dmnena, si att de dir konstaterade
skillnaderna blir forstaeliga. Nivdgrupperingen influerar alltsd
pa personlighetsutvecklingen och denna far med tiden dterverk-
ningar pa kunskapsinhdmtandet.
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KAPITEL 5.

VAXJOEXPERIMENTET OCH DEN FORTSKRIDANDE
SKOLREFORMEN

Man har frén olika hall i samband med den utveckling, som
under ett par decennier visentligt har fordndrat hela vart un-
dervisningsvasende, talat om nddvindigheten av en fortskri-
dande skolreform. Nya utgdngspunkter och nya fakta kan
medfdra behov av fortsatta reformer i den cna eller andra
riktningen. Viaxjoexperimentets resultat synes i detta samman-
hang vara av sadan art, att de bor bli foremél for uppmérk-
samhet.

Experimentet i Vixjo utférdes inom 1950-talets forsoksskola.
Den s.k. nivagrupperingen inom denna gav i stort sett upphov
till samma forhallanden, som har permanentats i och med
1962 ars grundskolereform. I bdda fallen forekommer fritt
tillval under ett visst antal timmar i klasserna 7 och 8. Dess-
utom finns det inom grundskolan alltjimt en motsvarighet
till alternativkurserna, i det att man har allmén resp. sarskild
kurs i engelska och matematik. Grundskolan har visserligen
kallats en “sammanhallningsskola”, emedan eleverna efter Klass
6 inte uppdelas pa skilda avdelningar utan fortfarande under-
visas i samma klassrum, si langt detta dr mojligt. Men splitt-
ringen blir i sjdlva verket inte mindre dn i forsoksskolans
nivigrupperade avdelningar. Dagligen méste olika grupper
av larjungar fran samma “sammanhallna” avdelning vandra
at olika hall for att dgna sig at studium av mer teoretiska
eller mer praktiska alternativ eller &t svarare eller lattare kur-
ser i de bada kidrniamnena engelska och matematik. Fortfa-
rande méste eleverna alltsd fa rikliga tillfallen att konstatera,
att man “valt olika”, och att somliga foredragit svarare alter-
nativ, andra littare. Det torde knappast spela nagon storre
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roll, att man vid vixjoforsoken i klass 7 och 8 hiarvid inte
rorde sig helt och héllet bland gamla vilkiinda klasskamrater,
medan detta #r fallet inom grundskolan. Sistndmnda forhal-
lande kan snarast forutsittas forstirka de erfarenheter, som
visat sig vara av mindre Onskvird natur vid vixjoexperimentet.
Medan man tidigare inte upplevt nagon tydligt markerad
skiljelinje inom klassen, blir detta nu ett faktum, som dagligen
maste uppmarksammas. Just darfor att detta delvis maste drab-
ba tidigare relationer, kan man tdnka sig, att aterverkningarna
blir om mojligt &n mer ofrankomliga dn inom 1950-talets
forsoksskola.

Det 4r darfor mycket svart att tro, att resultaten fran vaxjo-
experimentet inte dr tillimpliga pa vir nuvarande grundskola.
Vad som kunnat konstateras for de nivagrupperade avdelning-
arna inom det forra, bor kunna i hég grad gilla dven for den
senare. Detta betyder, att “sammanhdllningsskolan” kan vintas
influera pé personlighetsutvecklingen pd ett mindre gynnsamt
sitt och detta i sin tur pd kunskapsinhdmtandet — allt vid
jamforelse med en organisation, dir eleverna delats upp pé
avdelningar, som ir mer homogena i friga om allmin presta-
tionsférméga.

Klasserna 7 och 8 i grundskolan kan sdledes med dess nu-
varande konstruktion misstinkas paverka elevernas demokratis-
ka attityder och allmdnna instilining till skolan, deras anpass-
ning till samhiillet och deras beteende i klassrummet i negativ
riktning vid jamforelse med den organisation, som tagit hdin-
syn till principen att skapa prestationshomogenitet hos lir-
jungarna. Detta kan sedan forutsiittas ge utslag vid framstegen
inom dtminstone vissa dmnen, sd att de duktigaste kommer att
missgynnas och de mindre duktiga att gynnas.

I dagens situation borjar redan vissa utvecklingstendenser
for grundskolans reform att diskuteras. Skolreformens “starke
man” Stellan Arvidson har i flera olika sammanhang framfort
sin ursprungliga tanke pa ett mera odifferentierat hdgstadium.
Synpunkten understryks av den faktiska utvecklingen, enligt
vilken f.n. c:a 85 % viljer de teoretiska alternativen i klass
7 och 8. I ett farskt arbete om grundskolan heter det darfor:
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"Om denna utveckling fortsétter, kan inom en nira framtid vissa
tillvalsgrupper och linjer bli Sverflodiga. De fér allt mindre an-
slutning, och det differentieringsbehov de inridttats for far i 6kad
grad tillgodoses genom en okad inre pedagogisk differentiering in-
om en snévare krets av tillvalsimnen.”

Man forutsdger i detta sammanhang, att engelska kommer
att bli obligatoriskt for alla i klass 7, att antalet alternativ
blir mindre och att antalet timmar fOr sarskilda tillval skail
sjunka, samt att alternativkurserna i engelska och matematik
kommer att forsvinna. Man skulle vara p& vig mot en 8-arig
bottenskola. I det huvudbetinkande, som avgetts av 1960 érs
l’airarutbildningssakkuhniga riknar man dessutom med att de
prestationssvaga eleverna i framtiden inte i samma utstrick-
ning som nu kommer att undervisas i sdrskilda avdelningar
utan sammanféras med Ovriga barn till “sammanhéallna” klas-
ser. En viss oenighet om hur man skall utforma foréandringarna
rdder dock. Somliga Onskar att den 8-driga bottenskolan skall
gd i teoretisk riktning, eftersom s& ménga viljer just siddana
alternativ inom de nuvarande mdjligheternas ram, andra viil
ha en “battre” avvigning mellan teoretiska och praktiska am-
nen i det for alla grundliggande 8-&riga utbildningsprogram-
met. Inom skoldverstyrelsen arbetar man f.n. med en revision
att kursplanerna i riktning mot ett mindre differentierat hog-
stadium #n hittills.

Det finns ingen mojlighet att frdn vixjoexperimentet dra
nagra sikra slutsatser om vad en sidan fortskridande skol-
reform skulle kunna fa for konsekvenser. Hir visar det sig,
att det fran borjan planerade uppsalaférséket hade kunnat bli
mera upplysande. I detta fall hade man ndmligen kunnat mera
renodlat variera homogenitetsférhallandena i friga om elever-
nas allménna aktuella prestationsférméga i skolan och de folj-
der, som darvid visat sig, hade med viss ritt kunnat betecknas
som giltiga for varje mera heterogen elevuppdelning i relation
till en mera homogen. I vixjéexperimentet har man visserligen
en klar skillnad i form av mera homogena och mera hetero-
gena avdelningar i nimnda hinseende, men man maiste ocksa
ta hinsyn till att nivagrupperingen mer an eljest kommit att
inrikta uppmirksamheten mot att lirjungarna valt olika och
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varit av skiftande beskaffenhet. Hur mycket som skall skrivas
pa detta konto eller anses vara en foljd av sjidlva heterogenite-
ten, kan inte bedomas. Det finns anledning antaga, att det inte
enbart varit den forstnimnda omstdndigheten, som blivit ut-
slagsgivande i vaxjoexperimentet. Ty om sd vore fallet, skulle
”det fria tillvalets skola” och “sammanhallningsskolan” vara
en dnnu stdorre miss dn eljest. Man har da gett grundskolan
en konstruktion, som foreter betydande nackdelar, vilka kun-
nat undvikas med en organisation, dar eleverna sammanforts
enligt amnesval.

Men om man saledes far férmoda, att sjéilva heterogeniteten
i aktuell prestationsférméga delvis ligger bakom de resultat,
som framkommit vid vixjoexperimentet, bdr man ldra hirav,
nir man planerar forandringarna inom grundskolans hdgsta-
dium. Som jag papekat i ett arbete redan fére det avgdrande
beslutet 1962, bor man skilja mellan kvalitativa och kvantita-
tiva synpunkter pd differentieringsfragan. Med det forra avses
mdojligheten att traffa delvis olika val av @mnen. Den senare
har att gora med skillnaderna i allmén aktuell prestationsfor-
méga hos lirjungarna och med det dirtill anknytande arbets-
programmet, som kan vara av mer eller mindre krdvnde art.
Om man vill skapa en 8-drig bottenskola, som erbjuder unge-
fidr samma dmnesuppsdttning dar alla elever (dtminstone en
mycket mindre variation i detta hinseende idn nu), forbjuder
detta inte att man homogeniserar avdelningarna efter formdgan
att studera dessa dmnen, d.v.s. att man tar hdnsyn till den
individuella arbetsférmdgan. Inom den engelska enhetsskolan
("comprehensive school”) har man i regel genomfort en sédan
prestationshomogenisering. Enligt min uppfattning ar det for-
delen med en sidan, som vixjoexperimentet kan belysa inom
den skola, som skall vixa fram ur den nu existerande, framfor
allt om denna inte kan erhédlla mojlighet att “individualisera
inom klassens ram” pé ett bittre sdtt &n hittills. De ekono-
miska konsekvenserna bor f.0. noga genomtédnkas, innan man
uttalar sig om dessa individualiseringsmdjligheter och fattar
beslut i ena eller andra riktningen. Men man far heller inte
glomma, att dven den bista “individualisering inom klassens
ram” kan ha liknande ogynnsamma verkningar, som framkom-
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mit vid vixjoforsoket i friga om de nivagrupperade avdelning-
arna. Ndsta steg i ett rationellt forskningsprogram bor dirfor
vara, att man jamfor “individualisering inom klassens ram”
under bdsta tinkbara betingelser med uppdelning pa skilda
avdelningar enligt aktuell allmdin prestationsformdga.

LITTERATURNOTISER

For utvecklingen fram till 1920 hinvisas till W. Sjostrand:
Pedagogikens historia, III: 1—2, Lund 1961—65. Betriffande
tiden efter 1920 kan man studera E. Arrhén: Enhetsskolan,
vardagen och atomtidsaldern, Uppsala 1956 samt de betén-
kanden och utredningar, som avgivits av 1918 ars skolkom-
mission, 1924 ars laroverkssakkunniga, 1940 ars skolutred-
ning, 1945 é&rs skolkommission och 1957 Aars skolberedning.

Resultaten fran véxjoexperimentet finns redovisade i B.
Carisson: Viaxjoforsoken, Skoldifferentieringens inverkan pa
elevernas kunskapsprestationer. Instutionen for pedagogik i
Uppsala, stencil (1963) samt B. Rudberg: Skoldifferentiering-
ens inverkan pd elevernas personlighetsdaning. Institutionen
for pedagogik i Uppsala, stencil (1963).

Av Ovrig litteratur kan nidmnas S. Marklund-P. Soderberg:
Grundskolan. Framvixt och organisation, Sthim 1964, vidare
1960 A&rs ldrarutbildningssakkunnigas huvudbetinkande (SOU
1965:29) samt W. Sjostrand: Skolberedningen och differentie-
ringsfragan, Sthlm 1961,

109









